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A politica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no estado da
Bahia, estd fundamentada nas definigbes curriculares nacionais e
construcdes pedagodgicas adotadas pela rede estadual de ensino.
Com foco na aprendizagem, formagdo humana, qualificagdo
permanente, reconhecimento dos saberes adquiridos e nas
experiéncias vivenciadas na prdtica, busca-se promover uma
educacdo socialmente referenciada.

Ao adotar essa perspectiva, a modalidade visa garantir o acesso a
educagdo e permanéncia na escola. Com base em principios sociais e
do mundo do trabalho, a abordagem a ser adotada pela concepgdo
da EJA deve considerar as diversas realidades territoriais e histérias de
vida dos sujeitos. O tempo humano é elemento significativo para o
planejamento, metodologia e acompanhamento do percurso
educativo do (o) estudante, reafirmando a diversidade existente nos
27 Territorios de Identidade.

A Educacdo de Jovens e Adultos parte do pressuposto que educar é
um ato dindmico, de movimento de ideias, corpos e de lugares.



Trata-se de um processo que transcende fronteiras e estabelece
didlogos entre a realidade local, os contextos situacionais e as
aprendizagens cotidianas. Cria-se, assim, a oportunidade de lancar
novos olhares sobre as diretrizes educacionais que direcionam
métodos e prdticas pedagodgicas, desde a sua concepgdo, agdo
formativa, relagdo com o mundo do trabalho e a integralidade do
sujeito. Este enfoque ndo apenas desafia as convengdes tradicionais,
mas também estabelece um ambiente educacional que nutre a
autonomia e a participagéo ativa de trabalhadores (as) que estudam.

Desse modo, esse material, organizado em cadernos temdaticos,
possui procedimentos que estruturam a EJA na Bahia, observando as
atuais politicas educacionais, proporcionando uma base robusta para
as agdes planejadas, com o intuito de atender a rede estadual de
ensino. Assim, reafirma-se o compromisso com a educag¢do popular, a
educagdo antirracista e com o direito d educagdo bdsica para as
pessoas que ndo tiveram acesso no periodo convencional.

Coletivo EJA



“QUE O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE NAO
SE TORNE APENAS CITACOES VAZIAS®

(CARLA NOGUEIRA).

Iniciar este caderno com um titulo
que nos mMobiliza sobre o legado
de Paulo Freire direciona o desejo
efetivo de compreensdo sobre a
concepgdo da Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA) e a
necessidade de retomada da
producdo desse renomado

pensador brasileiro. A educacdo
transformadora  é tida como
processo politico, em que a leitura
e a escrita ndo sdo meros
decifradores de codigos
linguisticos, mas sim, acionadoras
de intervengdo social e andlise
critica do mundo, sendo,
essencialmente, libertadora.

O pensamento e a atuagdo de
Paulo Freire foram importantes
direcionadores para a politica
publica educacional no Brasil e
com amplo alcance internacional.
Sua vasta obra nos aponta
caminhos até os dias de hoje, e
por isso €& necessArio  NoOs
debrucarmos  sobre a  sua
bibliografia para ndo incorrermos
em “[..] apenas citagdes vazias’
como nos alerta a epigrafe que
inicia este capitulo.

Essa afirmacdo, sintetiza uma
observagdo coletiva ao examinar o
fendbmeno do uso de excertos do
pensamento freireano, em diversos
espagos formais e ndo formais,
que experimentamos na
contemporaneidade, sem a sud
devida apropriagdo. A epigrafe
também revela o nosso interesse
em direcionar & rede estadual de
ensino percepgdes acerca das
praticas pedagogicas e atividades
educacionais voltadas a Educagdo
de Jovens e Adultos.



Por muitos anos, o pensamento de
Paulo Freire foi subestimado nos
circulos académicos e a
consequéncia disso foi a formagdo
de uma geragdo de pedagogos
(as) e licenciados (as) que
obtiveram seus diplomas
académicos  desconhecendo «
reflexdo trazida pelo autor e o
conceito de educacdo popular.
Freire rompeu a elitizagdo da
narrativa académica da educagdo
brasileira e 0s investimentos
tedricos dos estudos do campo
contribuiram para que isso se
tornasse possivel.
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Neste sentido, n6és que atuamos
com a Educacdo de Jovens e
Adultos temos uma
responsabilidade ética e moral que
deve servir como farol para nossas
atuagdes enquanto  profissionais
que atuam e possuem
compromisso com a concepgdo.
Hoje, o pensamento de Paulo Freire
é citado em varios espagos e por
varias pessodas, importante pela
disseminagdo do conhecimento, no
entanto, a abordagem de suas
ideias, em alguns casos, chega a
ser contraditéria. A educagdo ndo
pode deixar que o legado de Paulo
Freire se resuma a citagbes em
manifestagdées pontuais e sem
comprometimento real com a
educacgdo popular.

Deste modo, esse primeiro caderno
tematico, chamado Concepgdo
Tedrico-metodoldgica, propde-se a
fomentar o interesse pelo estudo
sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos, consultondo seus maiores
expoentes, e atualizando nNoOssoOs
trabalhos com questbes mais
recentes que ocupam o campo da
Educacgdo.



Base

A Educagdo de Jovens e Adultos & um direito assegurado por lei, que
possui identidade propria e atendimento educacional diferenciado.
Estrutura-se por meio de cursos regulares e exames de certificagdo,
garantida por legislacdo vigente. A base legal da Educacdo de Jovens e
Adultos reGne importantes documentos direcionadores para a
compreensdo sobre a modalidade, sua implementacdo e ofertas
disponibilizadas nas redes de ensino, que sdo:

« Constituicéo Federal de 1988 (CONSTITUICAO BRASIL, 1988):
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, 1996);
Resolug&o CEB/CNE n° 3 de 15/06/2010;

Resolugdo CEE n° 239, de 12 de dezembro de 2011

Conforme a Constituicdo Federal Brasileira, & de responsabilidade do
Estado prover a educagdo bdsica. A garantia desse direito deve ser
efetivada de forma plena, gratuita, inclusiva e ampla, incluindo os que ndo
tiveraom acesso no periodo convencionado, sendo estes, o publico da
Educacdo de Jovens e Adultos.

| - Educagdo Bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;

I - Atendimento oo educando, em todas as etapas da
educacdo bdsica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia
& satde (CONSTITUIGAO BRASIL, 1988).



Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, no artigo 37 e em seus respectivos pardgrafos, estdo estabelecidas
as orientacdes para viabilidade da Educacdo de Jovens e Adultos.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos Nnos ensinos
fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento
para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redagao
dada pela Lei n°13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes
integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educag¢do profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008).

A base legal da EJA se constitui como um marco para a estruturacdo da
modalidade enquanto politica de direito. Fundamenta a especificidade da
organizagdo curricular, enfatiza sua identidade propria e define como
ser@o construidos o0s percursos pedagogicos relevantes para
aprendizagem dos (as) estudantes de maneira significativa, diversa,
inclusiva e acessivel para todos os sujeitos.

Considerando as realidades sociais do Brasil, incide sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos questdes de variada ordem, seja social, econdmica,
racial ou cultural que compdem um conjunto complexo da realidade
historica brasileira. A modalidade desempenha, além das fungdes
educacionais, um papel democrdtico, centrado na superacdo de
problemas estruturais do pais.



A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo
de formagdo humana plena que, embora inserida no contexto escolar, leva
em conta as formas de vida e de trabalho dos jovens, adultos e idosos que se
colocam como principais entes interessados pela modalidade educacional.
Consequentemente, a EJA & orientada pelos idedrios da educagdo popular:
formagéo técnica, politica e social. Para Freire (2001, p. 15), o conceito de
educacdo de adultos vai se movendo na diregdo da educagdo popular, na
medida em que a readlidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica das educadoras e educadores.
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Ao estabelecer politica publica em Nesses diversos espagos vivem
favor de grupos populacionais que diferentes grupos populacionais e
historicamente tiveram seus direitos neles as relagdes sGo marcadas por
negados, entre estes o educacional, desigualdades  sociqis,  racismo
uma relagdo deve ser analisada ¢ luz  estrutural e de variada natureza,
desses direitos: a de espago e negagdo de direitos e outras
tempo. O espago maior da adversidades. A organizagdo desses
sociedade, o escolar, o educacional e espagos, bem como as relagdes que
curricular  onde acontecem as neles sdo construidas, originam
relagbes e as prdticas sociais. E praticas sociais regidas por normas
necessario ver os sujeitos da EJA e, e leis que podem variar em relagdo
para além disso, ver como eles se oo tempo historico, politico e
veem e como sdo vistos. Que lugar também pela luta de grupos e
ocupa nessas relagdes e prdticas, coletivos que sentem seus direitos
principalmente nas relagdes de ameacados, 0s modos de producdo,
poder. a situagdo politica e participagcdo em
disputa (CASTRO, 2022, p. 10).



Para a garantia do direito dos
jovens e adultos & educacdo
bdsica, o curriculo deverd ser
pautado em uma pedagogia
critica, que considera a educagdo
como dever politico, com espago e
tempo propicios & emancipagdo
dos educandos e & formacdo da
consciéncia  critico-reflexiva e
autbhoma. Nesse sentido, 0s
compromissos do Estado visam
assumir um novo fazer coletivo, o
qual se instituird a partir do didlogo
com o0s proprios jovens, adultos,
idosos e com os educadores da
EJA.

Diferentes sujeitos e coletivos
demarcam, em seu percurso
historico, trajetorias de
enfrentamentos e conquistas na
proposicdo da democratizacdo da

educacgdo, argumentando e
embasando teoricamente o)
indeclindvel cumprimento  da
legislagdo existente, também
nascida da legitima luta pelo

declarado direito vital e universal.

As especificidaodes dos seus
sujeitos, contextos e percursos
justificam a necessaria

configuracdo da educagdo como
modalidade.

A politica publica da Educagdo de
Jovens e Adultos é composta,
historicaomente, por avangos e
retrocessos. Nos Ultimos anos,
enfrentomos alguns desafios de
ordem estrutural de desmonte da
politca em d&mbito nacional que
afetou tanto sua organizagdo, com
0s programas e projetos indutores

de fomento nos estados e
MUNICIpios, quanto o seu
financiomento. Com relacdo &

matricula, houve um maior declinio,
em periodo recente, entre 2017 a
2021, no periodo do golpe. Nesse
cendrio, 0 numero também foi
intensamente afetado pelo advento
da pandemia que, de igual modo,
ocorreu em relagdo ao ndmero de
matriculas  do ensino  médio,
observando o mesmo fendmeno de
reducdo, em diferentes proporgoes,
em todos os estados do Brasil.
Cabe considerar que o periodo
vivenciodo de pandemia, nos
dltimos dois anos, potencializou tal
declinio. No entanto, Maria Clara Di
Pierro afirma que desde 2007 essa
diminuicdo vem se manifestando.



Maria Clara Di Pierro explica o
que chama de  paradoxo,
acrescentando que em 2007/, a
EJA foi incluida nos programas
de assisténcia estudantil  do
governo: livro diddatico, direito ¢
alimentagdo, ao transporte e a
participacdo nos recursos do
Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo
Bdsica e de Valorizagdo dos

Profissionais da Educacdo
(Fundeb). Isto significava a
superagdo das condigdes

precdrias denunciadas por anos,
mas que, no entanto, observa-se
a queda no nUmero de
matriculas nas redes de ensino.
Se & dever do Estado garantir o
direito & educagdo, torna-se
necessario  compreender  as
causas da diminuigcdo das
matriculas e buscar condigdes
para garantir além do acesso, a
permanéncia e a conclusdo dos
estudos.

Na Bahia, temos o desafio de
ampliar o numero de matriculas
e reduzir a taxa de analfabetismo
no estado, apoiando (o)}
municipios, via Regime de
Colaboragdo, na alfabetizagdo
de jovens, adultos e idosos. Para
atingir esses objetivos, a EJA tem
desenvolvido estratégias
pedagogicas para garantir ndo
apenas o0 acesso, mas também a
permanéncia e a conclusdo
bem-sucedida da educacgdo
bdsica.
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A Unicidade

O direito a educacgdo é singular, intransponivel e inaliendvel, conferindo ao
sujeito o acesso a uma educagdo publica, de qualidade e referenciada
socialmente. Ao enfatizar a unicidade, especialmente no contexto da
Educagdo de Jovens e Adultos, sinalizamos que os sujeitos sdo diversos e,
portanto, a oferta de cursos e exames devem seguir d mesma premissa.

Os sujeitos trazem em suas trajetorias, marcadores e vivéncias sociais,
identitarias, seja de cardter tradicional, moderno, do campo, dos centros
urbanos, da periferia, de itinerdncia, das pessoas com deficiéncia, em
situagdo de ruaq, restricdo ou privagcdo de liberdade. Possuem vivéncias
concretas e no exercicio dos seus diferentes papéis, agregam mdltiplos
contextos identitdrios:

e Pertencentes s camadas populares privadas de seus
direitos;

* Representantes de minorias sociais, econdmicas e
politicas, embora quantitativamente numerosos;

e Vivenciam, em sua maioria, o sistema educacional de
forma descontinuada, por isso sdo marcados pela baixa
escolaridade ou até mesmo pela ndo escolarizacdo;

e Vivem um processo de invisibilidade e encontram-se ds
margens dos bens sociais produzidos, inclusive, por eles
proprios.

e Atuam no mundo do trabalho de modo formal ou
informal em uma posi¢do de precarizagdo, distanciados
das garantias sociais e do acesso a bens e servigos
qualificados;

e Muitos sdo instigados ao persistente e continuo retorno
a escola, pois, quando voltam, estdo movidos pelo
desejo de 'melhorar de vida” — crenca sustentada na
possibilidade de atuagdo no mundo do trabalho,
acrescido de um reconhecimento de competéncias
pela escolarizagdo certificada institucionalmente.



Portanto, dirigir o olhar para os

sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos significa reconhecer a
manifestagdo de sua existéncia-
resisténcia, na busca legitima por
seu direito a educacdo e
compreender a incessante
batalha pela permanéncia na
escola, apesar do preconceito que
injustamente recai sobre eles. E
igualmente crucial admitir que
esses individuos ndo abandonam
a instituicdo de ensino por escolha
propria, ao contrdrio, seus sonhos
sdo continuamente interrompidos
pelas adversidades das condicoes
de vida e de trabalho ou sdo
forcados a se retirarem devido a
falta de adequagdo & dura
realidade imposta.
Ao adotar essa perspectiva, é
possivel desvendar as barreiras
que os impedem de concretizar
plenamente seus objetivos
educacionais, promovendo assim
a implementagdo de medidas que
respeitem e atendam d4s suas
necessidades especificas. Dessa
forma, a educacdo voltada para
Os sujeitos jovens, adultos e idosos
deve superar esteredtipos e
preconceitos, com o0 objetivo de
criar um ambiente educacional
genuinamente inclusivo e
acolhedor. Nesse contexto, &
imprescindivel ndo apenas
enxergar esses sujeitos como
meros estudantes em potencial,
Mas sim como agentes ativos de

suas proprias historias
educacionais, moldadas por
circunstdncias complexas. Somente
ao reconhecer a resiliéncia desses
individuos e confrontar os desafios
inerentes 4as suas vidas didrias,
poderemos efetivamente construir
uma educagdo verdadeiramente
igualitaria e acessivel a todos.

Ao considerar suas experiéncias,
contextos sociais e necessidades
individuais, & possivel personalizar
abordagens pedagdgicas e criar
estratégias que  respeitem e
valorizem a diversidade presente na
EJA. Além disso, a construcdo de
uma educagdo inclusiva requer a
promocdo de espacos que ndo
apenas reconhecam, mas também
celebrem as diferentes identidades
e trajetérias dos estudantes. Isso
envolve a implementagdo de
politicas e prdticas educacionais

que garantom nd&o apenas o
acesso, mas também a
participagdo efetiva, a

compreensdo e a valorizagcdo da
pluralidade cultural, étnica e social.

Ao investir nesse enfoque holistico e
centrado nas pessoads, estaremos
contribuindo para a criagdo de um
ambiente educacional que ndo
apenas capacita os sujeitos da EJA
para os desafios académicos, mas

também o0s prepara para  se
tornarem cidaddos criticos,
conscientes e ativos em suads

comunidades e na sociedade como
um todo.



A democratizagdo e efetividade do
processo educacional construido
pela Educagdo de Jovens e Adultos
da Bahia repercute as indagacgoes
para quem a EJA se desting, quais
sdo0 0s seus sujeitos e quais as
verdadeiras possibilidades
educacionais s@o oferecidas aos
jovens, adultos e idosos.

Assim, reafirma-se 0 compromisso
com a politica pdblica, as
experiéncias e formas de vida
proprias A juventude, & vida adulta
e de idosos, atentando aos anseios
da insercdo efetiva da educagdo
popular, antirracista e voltada para
o mundo do trabalho (leis
trabalhistas, modo de produgdo,

relagdes de trabalho.) como
pratica educacional e colocados
em agenda estadual como
prioridade.

A Secretaria da Educagéo (SEC),
por meio da Superintendéncia de
Politicas para a Educacdo Bdsica
(SUPED)/ Diretoria Estratégica de
Gestdo e  Plangjamento  da
Aprendizagem (DIPLAN) sob a
realizagdo da Coordenacdo de
Jovens e Adultos (CJA), que a
partir de reflexdes internas sobre as
praticas que gestam 0s
movimentos sociaqis, cria o Coletivo
da Educagdo de Jovens e Adultos e
ao assumir essa definicdo inaugura
um movimento importante de
entendimento de autogestdo que
subsidiard  todo o  trabalho
desenvolvido desde entdo.

A modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos no dmbito da

Secretaria da Educagdo do Estado
da Bahia, organiza-se por ofertas
de ensino nas unidades escolares,
unidades prisionais e Comunidades

de Atendimento Socioeducativo
(CASE); exame de certificagéo,
viabilizado pela Comissdo

Permanente de Avaliagdo (CPA) e
projeto de alfabetizagdo Paulo
Freire, em regime de colaboragcdo
Ccom 0s municipios.

Com alcance nos 27 Territérios de
ldentidade da Bahia e devido a sua
abrangéncia aos municipios mais
longinquos, a EJA tem possibilitado
O retorno aos estudos e insercdo
ao mundo do trabalho por atuagdo
e estratégias implementadas de
acompanhamento, formagdo e
busca ativa para o fortalecimento
da referida modalidade.

A integragdo da Educagdo de
Jovens e Adultos com a Educagdo
Profissional & uma iniciativa
fundamental para a qualificacdo
com vistas ao mundo do trabalho,

pOis estamos tratando de
estudantes que trabalham. O
acesso O aprendizagem, d
formagdo humana e social, a
qualificagdo permanente, o)
reconhecimento dos saberes
adquiridos e as  experiéncias

vivenciadas na prdatica corroboram
O principio da unicidade do direito.
O aumento expressivo de 5,4%, do
valor de referéncia de 2019 ao valor
de apuragdo em 2022, do PPA, no
ndmero de matriculas da
Educacdo de Jovens e Adultos de
forma integrada & Educagdo
Profissional



revela uma tendéncia promissora e necessdaria no cendrio educacional

do estado da Bahia. Esse crescimento reflete um comprometimento
efetivo com a promog¢do da inclusdo social e a democratizagdo do
acesso O educacdo, especialmente para aquelas pessods que, por
diferentes motivos, ndo concluiram seus estudos na idade estipulada
socialmente. Esse alinhamento estratégico entre EJA e Educagdo
profissional, ndo atende, apenas, ds demandas do mercado de trabalho,
mas fortalece também o compromisso com a equidade que contribui
para a reducdo das desigualdades educacionais, promovendo d
reinsercdo social e a construgcdo de perspectivas futuras mais
Promissoras.

Ofertas
. . Tempo
Educacionais juvenil Tempo de
aprender
Tempo
formativo
Politicas
de
certificag
Lécus de &0 CPA
Atendimento
Unidades
Escolares Uhi(?lddgs
Prisionais

Comunidades de
Atendimento
socioeducativo
(CASE)



"Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas
virtudes sem 0 que a escuta ndo se pode dar’

(Paulo Freire- Pedagogia da Autonomia)
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Os sujeitos de direito da EJA sdo jovens, adultos e idosos.
Pessoas diversas, que em sua diversidade religiosa, de
género, cultural, trabalham e estudam. Estdo no campo, nos
centros urbanos, nos bairros populares, itinerantes, pessoas
com deficiéncia, em situacdo de rua, em restricdo ou
privacdo de liberdade, considerando, inclusive, sua
territorialidade, na integralizagdo dos principios
constitucionais, especialmente os da dignidade da pessoa
humana e da equidade. Também sdo trabalhadores e
trabalhadoras de atividades formais e informais, vinculadas
a diversos setores.

Faz parte da vivéncia concreta dessas pessoads O exercicio
do papel de mdes, pais, avos, lideres ou membros de
associagdes de bairro, de classe, entre outros. SG0 sujeitos
que se educam nas mais diferentes formas de trabalho, de
organizagdo social (familias, terreiros, igrejas, comunidades,
associagoes, sindicatos, entre outros) e, ainda, No espago e
tempo da escolarizagdo dos seus filhos (as) e netos (as).
Sdo diversos e vivem na diversidade produzindo cultura e
conhecimento, colocando-se, portanto, na Educacdo de
Jovens e Adultos, como sujeitos de direito a formacdo e ao
desenvolvimento humano pleno.



No cendrio educacional, configuram-se enquanto aqueles (as) que ndo
tiveram passagens anteriores pela escola ou, ainda, que ndo conseguiram
acompanhar e/ou concluir o ensino Fundamental ou Médio, evadindo da
escola pela necessidade do trabalho ou por historias margeadas pela
exclusdo por raga, género, questdes geracionais, territoriais, de opressdo,
entre outras, como nos alerta, professor Miguel Arroyo.
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Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais
que, gratuitomente, abandonaram o escola. Esses jovens e
adultos repetem historias longas de negagdo de direitos. Historias
que sdo coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais e avos;
por sua raga, género, etnia e classe social (ARROYO, 2005, p. 30).

O publico que frequenta as ofertas e cursos da EJA, &€ cada vez mais
reduzido o nUmero de sujeitos que ndo tiveram passagens anteriores
pela escola e o crescimento da demanda indica, em ndmero cada vez
Mais crescente, a presenca de adolescentes e jovens recém-saidos do
ensino Fundamental. O constante crescimento da demanda da EJA,
portanto, tensiona o compromisso do Estado com o direito & Educagdo
Bdsica, fazendo-se necessdario reconhecer e afirmar que esta politica

consolida a importdncia da modalidade no sistema educacional do
nosso Estado.



A primeira condigéo para a garantia do direito & Educagéo Basica (&s
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos) é conhecer gquem sdo 0s
verdadeiros sujeitos de cada modalidade educacional; saber sobre os
tempos de vida e sobre as estruturas cognitivas que possibilitaom o acesso
ao conhecimento em cada um desses tempos. Na EJA, faz-se
imprescindivel os seguintes reconhecimentos:

e dos saberes e fazeres que sdo construidos nos diversos tempos de sua vida;
e das experiéncias e vivéncias de trabalho desses sujeitos nas cidades e nos
CaMpos.

O acesso ao conhecimento, d riqueza cultural, a diversidade de linguagem,
a consciéncia corporal e ds multiplas possibilidades e complexidades do
mundo do trabalho que deve ser assegurada na prdtica pedagdgica
especifica da EJA. Os diversos espacos de seu atendimento demonstram
a natureza revoluciondria desta modalidade, pois € a Unica que estd, para
além das unidades escolares, nas unidades prisionais, nas Comunidades
de Atendimento Socioeducativo (CASE), nos canteiros de obra, nas
associacoes e alcangando pessoas em situagdo de rua.

Educagcao em

Isa Maria Fonseca Castro- SUPED[1]

A estruturagdo da oferta da
Educacdo de Jovens e
Adultos em
estabelecimentos penais foi
impulsionada no Brasil por
meio do Projeto Educando
& para a Liberdade, criado em
e 2005, desenvolvido pelos
& Ministérios da Justica e da
9° Educacdo, com o apoio da
' ?.\\\(\o’$ UNESCO e da atuagdo da
"a Pengy ge sim0°® Rede Latino-americana de
Educagdo em Prisdes

(REDLECE).

' Técnica do Coletivo de Educagao de Jovens e Adultos da Secretaria de Educagdo-SEC /SUPED



Considerado marco politico, esse
projeto promoveu uma
aproximagdo inédita entre o
Ministério da Educacdéo e o
Ministério da Justica.

Além disso, outros fatos no campo
normativo e juridico contribuiram
para essa estruturagdo a partir do
Projeto de Lei encaminhado em
2007, resgatando as discussdes
do Congresso Nacional desde
1993. Em 2009, foi aprovada a
Resolugdo n° 03/2009 do
Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitencidria (CNPCP)
que dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de
Educagcdo nos estabelecimentos
penais e em 2010 a Resolugdo
CNE/CEB n° 02/2010 dispée sobre
as Diretrizes Nacionais para a
oferta de educacgdo para jovens e
adultos em situagcdo de privagdo
de liverdade nos
estabelecimentos penais. A Lei n°
12.433 sancionada em junho de
2011, altera os artigos 126, 127,128 e
129 da Lei de Execucdo Penal e
torna possivel a remicdo da pena
pelo estudo.

No ano de 2008, a educagdo em
prisdes foi incorporada ao Plano
de Acoes Articuladas (PAR) dos
Estados e do Distrito Federal,
sendo disponibilizadas para as
unidades da federagdo trés agoes
com previsdo de transferéncia de
recursos para elaborar e
implementar os Planos Estaduais

de educagdo nas
qualificar as equipes
profissionais; aquisicdo de
acervos adequados para as
bibliotecas dos
estabelecimentos penais.

Ao lado dessa estruturacdo, no
periodo de 2005 a 2016 o Brasil
foi o pais que mais cresceu em
populagcdo carcerdria. O nUmero
de presos dobrou entre 2005 e
2016, passando de 3614 para
726 mil. Nos ultimos anos desse
periodo, o) Brasil vem
apresentando altas toxas de
encarceramento, passando a ser
a terceira populagdo carcerdria
do mundo.

A crescente onda de violéncia
nas grandes cidades brasileiras,
gerando um  contexto de
inseguranca, torna legitimo que
a sociedade veja essa politica
de encarceramento em massa
como uma solugdo para o
fendmeno da violéncia, mesmo
as  violagbes dos  direitos
humanos, como rigidas formas
de punicdo. E nesse processo a
sociedade que clama por
‘ordem e justica® ndo leva em
conta a carga de preconceito e
discriminagdo que pune,
principalmente, os negros, oOs
jovens, os pobres e os que, em

prisdes;

geral, como foi dito
anteriormente, ja se
encontravam excluidos dos

direitos mais elementares de
cidadania antes de ingressarem
nas prisoes.



Essa andlise nos leva ao desejo de
reverter tal situagdo, que consiste
em, além de ser preciso repensar o
sistema  penitencidrio  brasileiro,
investir em politicas que
contribuam para o processo de
(re) insercdo social do preso. E, o
se pensar em (re) insergdo, néo se
pode deixar de considerar «
importdncia da oferta de
programas que incluam trabalho e
educacdo nas prisdes. No entanto,
é importante perguntar sobre quais
programas de trabalho e
educagcdo se quer e como eles
podem contribuir para a
consolidagdo de politicas
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pUblicas que visem ndo apenas Ao
combate & ociosidade nas prisoes,
mMas que atuem para a garantia de
direitos e do processo de
humanizacdo do ambiente
prisional.

F de dominio publico a importdncia
da educacdo na vido e no
desenvolvimento de uma pessoa,
de uma cidade e de um pais. E ndo
seria diferente em relacdo das
pessoas privadas de liberdade. O
status de privagdo ndo lhes nega o
acesso aos direitos fundamentais e
reforca a necessidade de
investimento em relagdo a sua
reabilitacdo e reinsercdo social.
Nesse sentido, & marcante as
possibilidades que a educagdo
carrega em si, sendo necessario
colocar em prdatica o principio de
que o individuo privado de
liberdade estd, de fato, privado de
direito de ir e vir, detendo ainda
liverdade de consciéncia, de
expressdo, de religido e de criagdo.
Cabe levantar alguns pontos para
melhor compreensdo dos
diferentes agentes operadores da
execugdo penal sobre o conceito
da ressocializagdo. Para a maioria
deles, isso significa que o individuo
retorna & sociedade respeitando as
leis, sem mais delinquir. No entanto,
ha estudiosos que j& defendem a
ideiac de que o0s conceitos de
ressocializagdo e reinsercdo social
estdo ultrapassados e ndo ddo
conta da complexidade inserida na
pratica carcerdria brasileira.



Com essa nova concepgdo, compreende-se o sistema penitencidrio com uma
instituicéo social como tantas outras, reconhecendo a sua incompletude (tanto
institucional, quanto profissional), cria-se uma nova dinémica politica e ideolégica
que prima pela ndo segregagdo total do individuo, pela concepgdo de que o ser
humano vive em um constante processo de socializagéo e reconhece-se que o
papel do sistema de privagdo de liberdade, em suma, é de “socioeducar™ do
compromisso com a seguranga da sociedade e de promover a educacdo do

delinquente para o convivio social. (Elionaldo Fernandes Juliéio, 2010).

Os planos estaduais, uma das
acdes implementadas pelo PAR,
como instrumento de
implementagdo de politica publica,
desempenham uma importante
fungdo na organizagcdo dessa
educacdo e, ao ampliar sua
abrangéncia para ds  pessoas
egressas do sistema  prisional,
adquiriu mais efetividade social. A
educacdo em prisbes na Bahia é
parte integrante do Plano Estadual
de Educagdo para  Pessoads
Privadas de Lliberdade e Egressas
do Sistema Prisional. E desenvolvida
através de um Termo de
Cooperacdo  Técnica  assinado
entre Secretaria de Administracdo
Penitencidria (SEAP) e Secretaria
da Educagdo do Estado da Bahia
(SEC) para garantir o direito &
educacdo e é sustentada pelas
referéncias e diretrizes legais da
Educagdo de Jovens e Adultos e
legislagdio especifica: Resolugdo
CNE N° 2, de 19 de maio de 2010 e
Resolucdo CEE N° 43, de 14 de julho
de 2014.

As classes formadas nas unidades
prisionqis tornam-se vinculadas
administrativa e pedagogicamente
ds unidades escolares. Aléem disso,
foz parte dessa rede especifica
para atendimento aos jovens e
adultos em restricdo e/ou privagdo
de liberdade duas unidades
escolares com matriculas
exclusivamente de alunos privados
de liberdade: Colégio Estadual
George Fragoso Modesto,
responsdvel pelas matriculas dos
internos das unidades prisionais de
Salvador e Colégio Kleber Pacheco,
em Vitéria da Conquista.

A proposta  curricular  para
educacdo nas unidades prisionais
é referenciada na Politica de EJA
para a Rede Estadual,
implementada a partir de 2009,
através da oferta educacional
Tempo Formativo que é
compreendida enquanto processo
de formacdo humana plena,
levando em conta as formas de
vida, trabalho e sobrevivéncia dos
jovens e adultos que se colocam
como  principais  destinatdrios
desta modalidade de educacdo.



Assim, a organizagdo curricular deve representar a integragdo dos salberes
construidos nos varios espacos ocupados pelos jovens e adultos ao longo
da sua vida e no contexto penitencidrio com o0s conhecimentos escolares,
organizados nas dreas/componentes curriculares. Para atender a esse
principio, sugere-se a organizagdo curricular por Eixos Temdaticos, Temas
Geradores e Areas do Conhecimento.

Nesse contexto, busca-se contemplar as particularidades do cotidiano
vivido nas unidades prisionais a partir da construgdo de uma politica
educacional para os sujeitos jovens e adultos que se encontram em
privagdo de liberdade, adequando a dindmica organizacional e curricular
da EJA as necessidades de aprendizagem e formas de vida. Os jovens e
adultos privados de liberdade constituem um coletivo especifico que
orienta as agdes de planejamento da oferta, a qual estd implementada em
26 unidades prisionais, integrando a EJA para privados de liberdade a rede
estadual de educacgdo.



Socioeducacao



Socioeducacdo

A oferta educacional na socioeducacdo tem como principio legal @
afirmagdo dos adolescentes como sujeitos de direitos, assegurando-lhes
a educacdo Bdasica na perspectiva do desenvolvimento humano, na
crenca da capacidade de sua transformacdo, com convicgdo de que a
mudanga é possivel, reconhecendo a historia, a cultura, a identidade e @
autonomia como possibilidades e ndo como determinagdo.
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Conforme as peculiaridades do seu tempo e o espaco de privagdo de
liberdade, segundo a medida socioeducativa que Ihe for aplicada, e
considerando, em especial ao seu tempo humano, a educagdo bdsica na
socioeducagdo ndo se caracteriza como educagdo de jovens e adultos,
mas uma oferta educacional propria para atender sujeitos diversos em
espacgo especifico.

Para organizar a educagdo bdsica na socioeducagdo foi necessario, além
de entender os sujeitos no seu tempo humano, a partir do conceito de
diversas adolescéncias, compreender 0 espaco em que as atividades se
realizam, na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE), bem
como a relagdo entre a Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia
(SEC) e a Fundagdo da Crianga e do Adolescente (FUNDAC),
estabelecida através de Acordo de Cooperacdo Técnica.



A Comunidade de Atendimento
Socioeducativo  (CASE) & uma
instituicdo de acolhimento do jovem
em conflito com a lei, vinculada a
Fundagdo da Crionga e do
Adolescente (FUNDAC) que atende
aos dispositivos legais do Sistema
Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) e a Lei
8.069/1990, Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Atualmente, no
estado da Bahiga, sGo 07 CASE em
funcionamento, sendo 04 em
Salvador, 02 em Feira de Santana e 0l
em Vitoria da Conquista.

A proposta pedagdgica de educagdo
bdsica da  socioeducagdo  foi
resultado de um trabalho de escuta e
de ampla participagcdo para d
organizagdo curricular e
fortalecimento da escolarizagcdo, com
qualidade referenciada no direito
garantido na legislagdo vigente aos
adolescentes que se encontram em
cumprimento de  medida de
internagdo e em situacdo de
internagdo provisoéria. Esse percurso
representou os resultados da busca
em toda essa caminhada, com
davidas, descobertas, estudos,
cooperacdo, divergéncias, encontros
e desencontros, para o entendimento
do conceito de socioeducacdo e das
representacdes sociais sobre a
adolescéncia.

A nocgdo desocioeducagdo surgiu
coma promulgagdo do Estatuto da
Crianga (ECA), que normatizou a

implementagdo das medidas
socioeducativas e contemplou «
organizagdo estrutural e 0

funcionamento das
atendimento.

instituicbes de

No entanto, o estatuto ndo trouxe uma
compreensdo quanto ao conceito de
socioeducagdo que pudesse orientar

agdes e percursos capazes de
promover o desenvolvimento dos
adolescentes. Essa lacuna  deixa
margens para amanutengdo  de
praticasdiscriciondrias, atreladas a
visdespoliticas societarias

pessoaise/ou corporativistas
comoexemplo as prdticas de cardter

meramente punitivo,empreendidas
espontaneamente  combase  em
crencas e experiéncios  pessoaqis

(ZANELLA, 2011).

A discussdo de curriculo trouxe para a
socioeducagdo uma perspectiva de
didlogo entre a educacdo e o socidl,
estabelecendo diferengas existentes
entre as modalidades educativas,
diferenciando a educac¢do formal, ndo
formal e informal. Relacionam a
primeira  dquela que segue uma
organizagdo curricular, baseada em
par@metros nacionais e que deve
promover a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos, além de ter
certificagdo reconhecida pelo Estado.
A educagdo ndo formal, por sua vez,
seria compreendida como prdtica
complementar e independente da
educacdo formal, realizada com
objetivos pedagodgicos, estruturagdo e
metodologias  especificas, e que

prescinde certificagdo  oficial. A
educagdo informal seria aquela
vivenciada cotidianamente, que

independe de lugar especifico, € feita
em tempos e espacgos flexibilizados
pela interacdo com o meio, influéncia
de hdbitos e costumes, de forma
natural no processo de socializagdo.



Gadotti  (2012) aponta para @
complementaridade e
harmonizagdo entre  educagdo
formal e ndo formal, defendendo
que a importancia desta dltima se

dd menos por oposigdo A
educacdo formal, mas por se
constituir em uma forma

alternativa, e igualmente legitima,
de aprendizagem. Esse argumento
é pertinente & realidode das
medidas  socioeducativas  que
articulam agdes educativas de
formagdo para a cidadania e
agdes de escolarizagcdo formal. O
autor aponta, ainda, que essa
complementaridade possibilita
melhor integracdo entre educagdo
e direitos humanos, também
particularmente  importante  na
socioeducagdo.

A socioeducagdo na perspectiva
dos direitos humanos nos leva a
refletir  sobre a nogdo de
adolescéncia. Compreendida como
um fendbmeno  sociocultural, a
adolescéncia foi construida e vem
sendo transformada ao longo da
histéria da sociedade. O modo de
estudar, de se divertir e sonhar dos
adolescentes & diferente  nas
sociedades, grupos ou culturas.
Segundo essa visdo sociocultural,
alguns  fatores tém  grande
influéncia no comportamento dos
adolescentes, bem como nos
significados que eles desenvolvem
na cultura de consumo e as suads
contradigdes, as tecnologias de
comunicagdo, o sistema de valores
socio-morais e as novas
configuracoes familiares.
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Diferentes ~ dimensoes podem
explicar o) conceito de

adolescéncia, ao mesmo tempo
em que nenhuma delas esgota a
compreensdo dessa fase da vida
humana. Essas dimensodes
compreendem o aspecto
cronoldgico, bioldgico e fase do
desenvolvimento  humano.  Os
pardmetros cronologicos
estabelecem a faixa  etdria
compreendida entre 12 e 18 anos
incompletos, segundo o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA).
Esses pardmetros sdo importantes,
pois varias agdes e decisdes
juridicas estdo neles baseadas e
tem como principios a protecdo e
a garantio, o exemplo da

classificagdo indicativa de
produtos culturais, que busca
resguardar o) direito dos
adolescentes a um
desenvolvimento psicologico

saudavel.



Os aspectos biologicos
consideram adolescente aquele
que jG alcangou a maturidade
sexual e tem a capacidade de
reproducdo. No entanto, a
adolescéncia ndo pode ser
reduzida a essas caracteristicas
biologicas, ds quais devem ser
analisadas e entendidas sob a

lente da andlise das
caracteristicas culturais. A
importéncia  desses  aspectos

reside na criocdo de agdes de
educacdo e saude e, em
especial, no estabelecimento de
politicas pdblicas na darea da
saude sexual do adolescente.

A dimensdo que
compreende a
adolescéncia como uma
fase do desenvolvimento
humano traz
caracteristicas universais
e conquistas no plano
psicologico, social e
cultural, compartilhadas
com todos 0S
adolescentes. Essa
tendéncia de buscar
‘regularidades’ e
‘aspectos comuns” entre
oS adolescentes
predominou nas
pesquisas sobre a
adolescéncia, ao longo
do século XX.

manter os adolescentes
posigdo marginal na nossa
sociedade e, com ela
marginalizam-se todas as
formas de produgdo cultural
juvenil.

Programas voltados para essa
populagbo e até  mesmo
diretrizes educacionais para o
nivel correspondente a essa faixa

em

etdria expressam concepcoes
diferenciodas e até mesmo
contraditorias.
o)
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Importante ressaltar que, apesar da sua relevdncia, essa tendéncia
pode levar a uma mistificagdo de alguns comportamentos como
‘normais” e outros como ‘problema’, criando esteredtipos. Dentre
muitos desses esteredtipos, segundo Araljo & Lopes de Oliveira
(2010), predominam aqueles que s&o negativos, o que contribui para
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Por um lado, hd uma referéncia ao
jovem como ‘protagonista’
baseado na crenga de que esse
grupo etario traz em si um grande
potencial de participacdo, de
criatividade, até mesmo como
agente de transformagdo para
melhoria dos indicadores sociais
locais.

Por outro lado, o uso de conceitos
como ‘situagdo de risco’ e
“vulnerabilidade social’, associada
a ideia de ocupagdo do tempo
ocioso, acabam por reforcar uma
representacdo do publico como
‘problema”™ e  ‘risco  social’,
principalmente no que tange ao
uso do tempo livre. O discurso de
que os adolescentes representam

O ‘risco social’ sempre vem
acompanhado de medidas
repressivas, dentre essas, d

proposta de reducdo da
maioridade penal, abordagem que
se contrapbe 4 visGo dos
adolescentes como ‘sujeitos de
direitos” Tudo isso & fruto de
representacdes sociais sobre a
adolescéncia que ndo sdo neutras

e refletem as ideologias
dominantes e os veiculos de
controle social. Tais
representagcdes  precisam  ser
questionadas profundamente
pelos educadores (as),
considerando que o seu fazer
profissional é atuar
pedagogicamente junto as

diversas adolescéncias, em suds
diversas realidades sSociais,
culturais e modos de vida.

No contexto da socioeducagdo as
intervengdes devem ter como base
os fatores socio-histéricos-culturais.
Aos  gestores e  profissionais
responsdveis pela realizagdo do
atendimento socioeducativo
compete problematizar 0s
significados cristalizados e
reducionistas, de maneira a
considerar o cometimento de atos
infracionais como fendmeno
complexo e multideterminado sobre
O quais acdes socioeducativas de
cunho critico e emancipatorio
podem gerar rupturas
transformadoras. Nesse  sentido,
torna-se fundamental o respeito
pela condigdo adolescente, tendo
em vista o direito a formagdo plena
a partir da vivéncia dos valores, das

culturas, da memodria e das
identidades. Isso significa
compreender 0s processos
educativos na perspectiva  dos
sujeitos: trojetdrias  juvenis, suas
praticas sociais e culturais, sua

relacdo com o mundo do trabalho,
com 0s amigos, com o lazer e a
privacdo de liberdade.

F fundamental para compreender
sentidos, motivagdes, atitudes e
praticas que sdo desenvolvidas na
construgdo de processos
educativos utilizados na escolao.
Além disso, &  fundamental
reconhecer nesse pProcesso 0s
saberes construidos na experiéncia
de vida e da escola e utilizd-los
como referenciais no
desenvolvimento da aprendizagem,
estabelecendo o didlogo destes
com os componentes curriculares.



A Educacdo Especial e a Educacgéo de
Jovens e Adultos:

Jefferson Diego de Paulo'

A Educagdo Especial (EE), enquanto modalidade de ensino perpassa
todas as etapas e niveis de escolarizagdo, representa um conjunto de
praticas, recursos, metodologias e estratégias pedagodgicas voltadas
para atender as necessidades especificas de aprendizagem de pessoas
com deficiéncia (auditiva, visual, intelectual, multipla e fisica), Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo.
Concomitantemente, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), visa
garantir o acesso a escolarizagdo bdsica para aqueles que ndo tiveram
oportunidade de frequentar ou concluir seus estudos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado cos estudantes
que frequentam a EJA é fundamental para assegurar a incluséo e a

promocdo do acesso,
permanéncia e qualidade aos
sujeitos de direito aos servigos,
independentemente da idade,
necessidades educacionais ou
caracteristicas individuais. Nesse
sentido, cabe considerar alguns
pontos importantes.

Condigdo de
elegibilidade para os
servigos da Educacgdo
Especial

Segundo o documento de
Diretrizes Operacionais
para Atendimento
Educacional Especializado |G,

na  Educagdo  Bdsica || 2
(2009), regulamentado Q

pelo Decreto n° 7.611, de 17 %

de novembro de 20I], %’
considera-se Publico da o
Educagdo Especial o



a.Alunos com deficiéncia: aqueles Neste sentido, todos oS
que tém impedimentos de longo  estudantes citados acima devem
prazo de natureza fisica, intelectual, ser encaminhados para 0

mental ou sensorial, os quais, em  Atendimento Educacional
interagcdo com diversas barreiras, Especializado (AEE) dos Centros
podem obstruir sua participagdo  de Apoio Pedagdgico

plena e efetiva na sociedade em  Especializado (CAPE)[1]. A oferta
igualdade de condigbes com as por meio do servico de AEE

demais pessoas. consiste em complementar ou
b.Alunos com transtornos globais do ~ suplementar em  forma  de
desenvolvimento[1]: aqueles que  suporte educacional a

apresentam um quadro de aprendizagem dos estudantes, o
alteragées no  desenvolvimento ~ GPOIO visa atender as demandas
neuropsicomotor, comprometimento  especificas de aprendizagem e
nas relagoes sociaqis, na pPromover a inclusdo desses
comunicagéo  ou  estereotipias  estudantes e ndo deve ser
motoras. Incluem-se nessa  considerado  como  reforgo
definicdo alunos com autismo  €scolar  ou  substitutivo  as
classico, sindrome de Asperger, atividades inerentes G classe
sindrome  de Rett, transtorno comum.

desintegrativo da infGncia

(psicoses) e transtornos invasivos  ldentificagdo e atendimento das
sem outra especificagdo. necessidades especificas
c.Alunos com altas

habilidades/superdotagdo: aqueles E  essencial  identificar  as

gue apresentam um potencial ~demandas  educacionais  dos
elevado e grande envolvimento com  estudantes que sdo elegiveis aos
as dreas do conhecimento humano,  Servicos da Educagdo Especial
isoladas ou combinadas: intelectual,  dentro do contexto da EJA. Isso

académica, lideranga, psicomotora, envolve  a  readlizagGo  de
artes e criatividade. avaliagéo ~ ou  observagdo

diagnostica, um processo que @

" Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho™ =S&o Paulo. Mestrando em Educagdo Inclusiva. Consultor
FGV - Educagéo Inclusiva. Docente no Centro Universitdrio de Brasilia http:/ /lattes.cnpa.br/2056028979830797

2 R . . . . .
Quanto & terminologia adotada neste documento, esclarece-se que a opgdo foi registrar ambas as formas
“Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD e/Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, em respeito ao conjunto de
transtornos que envolvem uma e outra nomenclatura no presente momento. Essa opgdo considera a referéncia aos

Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) no arcabougo normativo vigente.

3 . . . . . .
CAPE &€ a denominagdo adotada pela Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia para nomear as

instituicbes criadas com o objetivo de prestar servigos educacionais especializados para o publico da
Educagdo Especial, definindo os Centros de AEE, numa perspectiva de atuagdo complementar ou
suplementar ao ensino regular. O documento que apresenta mais informagdes pode ser consuntado por
meio do enderego:https://escolos.educoncoo.bq.gov.br/diretrizes—poro—educocoo—inclusivo—no—bonhio



faz parte do trabalho docente de profissionais que atuam na EJA,
avaliagdo  individualizada, considerando  aspectos  cognitivos,
emocionais, sociais e fisicos.

Esse processo pode envolver a aplicagdo de entrevistas do tipo
anamnese com objetivo de colher maior nimero de informacdes sobre
desenvolvimento dos estudantes diretamente com eles, se tiverem
condigbes ou com apoio de seus responsdveis, somado d4s
observacbes em sala de aula. Além disso, podemos considerar
tombém a andlise do historico escolar e familiar, no caso de ser
atendido por outros profissionais de sadde, pelo CAPE ou sala de
recursos multifuncionais das escolas estaduais. Consultas em
situagdes de maior complexidade sdo recomenddveis, e podem ser
realizadas com psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre
outros, para auxiliar na identificagcdo e compreensdo das necessidades
de cada estudante.

Vale destacar que o professor & o principal responsavel pela
aprendizagem desses estudantes, por isso, conta com a equipe
gestora da unidade escolar atuante para dialogar sobre a melhor
forma de identificar e conseguir organizar estratégias para melhor
atendimento deste a estes estudantes.

A equidade de direitos ho acesso ao curriculo
da EJA por estudantes da

A equidade de direitos no acesso ao curriculo da EJA é fundamental
para garantir a inclusdo efetiva dos estudantes da Educagdo Especial
nesse contexto educacional. A EJA, por sua natureza, visa proporcionar
oportunidades educacionais a grupos que historicamente enfrentam
barreiras para a educacdo formal, incluindo jovens e adultos que ndo
tiveram acesso & escolarizagdo por diversas circunstdncias.

No entanto, & crucial reconhecer que os estudantes da Educagdo
Especial frequentemente enfrentam desafios adicionais para acessar e
participar plenamente das atividades propostas em sala de aula, seja
na Educagdo Bdasica seja pelo curriculo da EJA. Esses desafios podem
estar relacionados a necessidades educacionais especificas, como
deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou emocionais, que exigem

abordagens pedagodgicas e suportes diferenciados.



A equidade de direitos no acesso ao curriculo da EJA para os estudantes
da Educacgdo Especial implica garantir que esses estudantes tenham
acesso a adaptagdes, recursos e apoios necessaArios para alcangar seu
maior potencial educacional. Isso pode incluir adaptagdes curriculares,
materiais didaticos acessiveis, suporte individualizado, tecnologia assistiva
e capacitacdo de professores para atender ds necessidades especificas
desses alunos.

Além disso, destacamos que a equidade de direitos no acesso ao curriculo
da EJA para os estudantes da Educagdo Especial implica o
reconhecimento e a valorizagdo de suas identidades e experiéncias
individuais. Isso significa promover a discussdo sobre cultura inclusiva que
respeite e celebre a diversidade de habilidades, origens culturais e
trojetorios de vida dos estudantes, criaondo um ambiente que seja
acolhedor e acessivel para todos.

Ao garantir a equidade de direitos no acesso ao curriculo da EJA para os
estudantes da Educag¢do Especial, estamos promovendo uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Acessibilidade curricular e possibilidade de
avaliagdo na EJA

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases, art. 59, os sistemas de ensinbd
assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais db
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo ‘I - curriculos, métodos
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender ds
suas necessidades’ (Leis 9.394/96 e 12.796/13)

A adaptacdo do curriculo sdo ajustes realizados no curriculo para que ele
se torne apropriado ao acolhimento das diversidades dos estudantes —
curriculo verdadeiramente inclusivo; curriculo din@dmico (GLAT e OLIVEIRA,
2012). A possibilidade de adaptagdo curricular para estudantes com
deficiéncia matriculados na EJA é essencial para garantir aos estudantes
publico da Educacdo Especial o acesso a uma educacdo inclusiva e de
qualidade, que atenda as suas necessidades especificas de aprendizagem.

A EJA, por sua natureza flexivel e adaptdvel, oferece uma oportunidade
dnica para implementar estratégias personalizadas que promovam o
sucesso académico e o desenvolvimento integral desses alunos. Existem
diversas formas de tornar o curriculo acessivel que podem ser
implementadas para atender as necessidades dos estudantes, publico da
Educacgdo Especial matriculados na EJA.

Neste contexto, & primordial garantir 0 acesso a apoios e Servicos
especializados, como AEE das unidades escolares ou CAPE pertencente ao



ao territorio, suporte de profissionais de apoio a inclusdo e colaboragdo com
equipes multidisciplinares para garantir o apoio necessario aos estudantes
da Educagdo Especial na EJA.

A acessibilidade curricular na EJA para estudantes, publico da Educagdo
Especial, em casos onde a agdo se fizer necessaria, poderd ser crucial para
promover uma educagdo inclusiva de qualidade e garantir que todos
tenham oportunidades iguais de aprendizagem e desenvolvimento pessodl,
independentemente de suas condigdes.

Material
adaptado

Tecnologia
Assistiva

Adaptacgdo no
Ambiente de
Aprendizagem

Avaliagdo que
considere a
singularidade
do sujeito

Os materiais diddticos podem ser adaptados para tornd-los
acessiveis aos estudantes com deficiéncia, seja por meio de
formatos alternativos, como braille, dudio ou material digital
acessivel, ou por meio da oferta de conteddo que oportunize o
avango do estudante. N&o estamos mencionando aqui ©
empobrecimento do contelGdo, mas oferecer a todos e a cada um
de forma a garantir sua participagdo.

Para se aprofundar no tema, indicamos o artigo:

A _importéncia da formagdo em ajustes curriculares para a
implantagdo de prdaticas inclusivas

O uso de tecnologia assistiva, como softwares de leitura de telaq,
ampliadores de tela, teclados adaptados e dispositivos de
comunicagd@o alternativa, pode facilitar o acesso ao curriculo e
promover a participagdo ativa dos estudantes com deficiéncia na
EJA.

Para que possamos compreender melhor sobre o conceito de T.A,
vejamos o site do MEC que apresenta dois documentos sobre a
temdatica do ano de 2022.

1. V. Semindrio de Tecnologia Assistiva da UFSCAR

O ambiente fisico da sala de aula pode ser adaptado para atender
ds necessidades dos estudantes com deficiéncia, incluindo a
disponibilidade de recursos como rampas de dacesso, mesas e
cadeiras ajustdveis e espagos para movimentagdo de cadeiras de
rodas.

O tema parece recente, mas jé discutimos sobre o assunto hd muito
tempo, para conhecer mais sobre duas publicagdes que abordam o
assunto.

L.Adaptacdes Curriculares de pequeno porte.

2. Adaptacdes curriculares de Grande Porte.

As formas de avaliag@o devem, quando necessdrias, ser adaptadas
para permitir que os estudantes pUblico da Ed. Especial
demonstrem seu conhecimento de maneiras diversas e acessiveis,
incluindo avaliagdes orais, portfélios de trabalho, projetos praticos
dentre outras atividades que o professor julgue necessdrio compor
os processos avaliativos desses sujeitos.

Para essa reflexéo, indicamos a live:

1.Formacdo de Professores - Flexibilizacdes nas prdticas inclusivas —
Aprendizagens para todos

2. Podcast: Avaliar para ensinar e aprender



https://www.youtube.com/watch?v=vwYL4h1W79Q
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha06.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=ppxvRI-vnT4
https://www.youtube.com/watch?v=ppxvRI-vnT4
https://open.spotify.com/episode/7y6C0wcZaODKqigRGJObxJ?si=6p0VtPb7SCeFqk0KB2yd6A
https://ojs.ifsp.edu.br/index.php/recet/article/view/1622
https://ojs.ifsp.edu.br/index.php/recet/article/view/1622

Educacdo do Campo




A na Concepcdo da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA

Diretoria de Educagdo dos Povos e Comunidades Tradicionais
Coordenacdo de Educagdo do Campo - CEC

A Resolucéo n°2, de 28 de abril de 2008 (*) no seu § 4° estabelece que: a
Educacdo do Campo deverd atender, mediante procedimentos adequados,
na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, as populacdes rurais que
Nn&o tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental
ou no Ensino Médio, em idade propria.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
visa garantir o direito d educacdo a pessoas que ndo tiveram acesso na
idade prevista. Por meio delg, jovens e adultos tém a oportunidade de
concluir os estudos em diferentes niveis de ensino, como 0 ENsino
Fundamental e Médio. A EJA é organizada de forma a atender ds
necessidades especificas desse publico, oferecendo flexibilidade nos
hordrios e adaptando o conteldo para ser mais relevante e significativo
para os estudantes. As aulas podem ser presenciais ou & distancia, e
geralmente sdo ministradas por professores capacitados para lidar com as
particularidades desse grupo.

J& a Educagdo do Campo é uma proposta educacional que busca
valorizar as especificidades e necessidades dos povos do campo,
considerando sua culturg, tradigdes e modo de vida. Ela visa promover uma
educagdo contextualizada e que dialogue com a realidade rural,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a valorizagdo do territorio
camponés. Ambas as modalidades educacionais sdo importantes para
promover a inclusdo social e garantir o acesso de todos 4 educagdo,
considerando as particularidades e necessidades de cada grupo. A EJA e a
Educagdo do Campo sdo instrumentos fundamentais para promover a
equidade e a democratizagdo do acesso & educacdo em diferentes
contextos e realidades. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se
destinado a contribuir para alfabetizar a populagdo que vive em dareas rurais
e que ndo teve acesso 4 educagdo formal durante a infGncia e
adolescéncia. Essa modalidade de ensino é de extrema importdncia para
garantir o direito a aprendizagem e a formagdo escolar daqueles que, por
diversas razdes, foram excluidas e alijadas do direito & escolarizagdo.



As pessoas que vivem em dreas rurais muitas vezes enfrentam desafios
especificos em relagcdo a sua educacgdo, como a falta de escolas
proximas, a dificuldade de acesso ao transporte publico e a necessidade
de conciliar os estudos com o trabalho no campo. Por isso, a EJA é
fundamental para que essas pessoas possam concluir seus estudos e
adquirir novos conhecimentos. Além disso, a educagdo do campo busca
valorizar a cultura e as tradicdes locais, integrando o conhecimento
académico com a realidade vivenciada por essas comunidades.

Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de aprender conteldos
relevantes para a sua vida cotidiana e para o desenvolvimento sustentavel
de suas comunidades. Por meio da educagdo do campo e da EJA, é
possivel promover a inclusdo social e a democratizagdo do acesso d
educagdo, garantindo que todas as pessoas tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver, independentemente de sua idade ou local de
residéncia. Assim, & fundamental que o poder publico e a sociedade civil
se unam para fortalecer e ampliar essas modalidades de ensino,
proporcionando oportunidades de aprendizagem para todos (as).



A

na Concepcgdo

da Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA

Diretoria de Educagdo dos Povos e Comunidades Tradicionais
Coordenacdo de Educagdo Escolar Quilombola - CEEQ

Para fazermos uma abordagem
seja ela propositiva ou histérica
sobre qualquer modalidade bdsica
da educacdo, se faz necessario
partir do principio de que o modelo
de educag¢do enquanto paradigma
principiou e perpetuou no Brasil até
recentemente, cunhado numMa
perspectiva conservacionista, elitista,
universal branca e cristd. Estes sdo
0s principios basilares que
demarcaram a educacdo brasileira
em seu Adpice, convencionalmente
conhecida por nbés de educagdo
colonial. A negag¢do histérica de
acesso 4 educagdo QoS  grupos
subalternizados sempre teve nome e
intencionalidade politica. No entanto,
sempre foi naturalizado
principalmente para os povos do
campo gque a educagdo era por suad
exceléncia primeira, para 0SS POVos
da cidade. N&o é por acaso que em
muitas comunidades O acesso d
educacdo, assumido enquanto uma
politica publica sO chega
tardiomente, apdés a garantio de
direitos a partir da Constituigéo

Federal de 1988 e de outras
normativas legais como a
Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos. Face a este registro,
compreende-se que a Educagdo de
Jovens e Adultos tem uma cicatriz
histérica, dada a negagdo do direito
a educagdo principalmente  aos
menos favorecidos, o que
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consequentemente levou em muitos
casos a falta de acesso de jovens e
adultos, na idade escolar, d escola.
Por outro lado, as politicas
educacionais ndo davam condigoes
de garantios de permanéncia na
escola. No campo pedagdgico, d
educacdo colonial, embasada numas
praxis de educagcdo bancdria se
manteve alheia as mualtiplas
diversidades encontradas na sala de
aula, seja da disparidade de
apreensdo do conhecimento, seja das
diferengas contextuais entre campo e
cidade, ou das relativas diferencas de
capacidade de aprendizado, levando
em conta inclusive a faixa etaria.
Essas sdo apenas algumas das
questdbes que estdo intrinsecas ao
processo inclusive de evasdo escolar,

que levou  muitos jovens @
abandonarem a escola.



As mudangas que vieram a passos
lentos, deram inicio com o processo
de participagdo popular e «
insatisfacdo por parte da sociedade
civii com o modelo de educacdo
vigente 4 época, passando a
reivindicar acesso permanente d
escola para grupos historicamente
excluidos, com condigdes reais de
acesso e permanéncia, como
transporte, flexibilizagdo de hordrios,
alimentag¢do escolar, etc.

A escola comegou a chegar e
democratizar 0 acesso, no entanto
percebeu-se que ndo bastava
apenas ter a escola, mas que ela
precisava dialogar com os contextos
onde estava inserida. Dai, surge as

modalidades, como ecos de
reivindicagdo por mudanga de
paradigmas, de um modelo
educacional universal, para um

modelo capaz de dialogar com a
contextualidade, as identidades e
necessidades. E do ponto de vista
pedagdgico, que a escola pudesse
fazer “‘coro” aos saberes locais, ao
que denominamos hoje de
educacdo de colonial.

Neste contexto a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) surge como
uma modalidade da Educagdo
bdsica, em que se coloca dentro da
sua especificidade, como necessaria
e urgente, dada ao que reportamos,
como uma divida histérica de
reparacdo do Estado brasileiro a esta
camada populacional, que em suad
maioria Ndo conseguiu acessar d
escola na faixa etdria convencional,
por falta de condigdes e acesso.

N&o & concebivel falar de educacdo
do campo, indigena e quilombola em
tempo escolar regular sem
considerar a disparidade de falta de
acesso a educacdo enquanto direito
a estes povos, em relagdo a outros
grupos sociais, principalmente aos
que estdo na cidade.

A demanda por EJA
comunidades tradicionais
mencionadas, significa  que, no
passado, nNOsSsos  povos  tiveram
negados seus direitos a educagdo,
que por sua vez, dada as condigdes
da época, eram impossibilitados de
deslocar até a cidade para estudar.
O racismo ambiental, por sua vez,
segregou estes grupos, justificado
por uma logica perversa, que por
muito tempo alijou o espago rural
como lugar relegado a todo tipo de
atraso.

No Brasil, este cendrio comega ad
mudar a partir da década de 1970 e
passa a reconhecer a educacdo
como direito de todos,
intensificando-se com a gestdo de
governos progressistas, que
reconhece a diversidade
resguardada nestas identidades e a
necessidade de legitimar a
especificidade do ensino em
modalidades. Na Educag¢do Escolar

nas
aqui

Quilombola, a EJA & garantida
enguanto uma modalidade
interseccional, dado o}

reconhecimento  j&  mencionado
sobre a necessidade de uma
reparacdo acerca da auséncia
historica do acesso a educacdo
nestes territorios.



O artigo 18° das Diretrizes Curriculares Estaduais da Educagdo Escolar
Quilombola garante que ‘A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na
Educagdo Escolar Quilombola deve atender as realidades socioculturais e
interesses das comunidades quilombolas, vinculando-se a seus projetos
de vida e trabalho” (BAHIA, 2013, p. 22). Parte desta perspectiva, d
compreensdo de que a EJA juntamente com a Educagdo Escolar
Quilombola, também enquanto modalidade, devem dialogar entre si no
sentido de garantir as especificidades, em didlogo com as Diretrizes,
preciptuando-se pela identidade local, buscando adequar-se a cada
contexto, a partir da flexibilizagdo de calenddarios, de matriz curricular, etc.

A na Concepgdo
da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Diretoria de Educagdo dos Povos e Comunidades Tradicionais
Coordenagdo de Educagdo Escolar Indigena - CEEl

A express&o Educagéo Escolar Indigena (EEI),
atualmente, é utilizada para distinguir o
ensino formal em contraponto a educagdo
informal desenvolvida no processo de
socializagdo tradicional e especifica a cada
povo indigena. Caracterizada pela afirmagdo
das identidades étnicas, a Educagdo Escolar
Indigena, tem como principio o respeito pelas
especificidades da cultura indigena, com
vistas a manutencdo dos aspectos culturais e
tradicionais destes povos ao longo do tempo.
Entdo, &€ a partir desse viés que abordar-
se-G sobre a Educagdo Escolar Indigena na
perspectiva da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), compreendendo que esta
modalidade precisa pensar em um curriculo
2 para além do ensino formal, conforme
0 supracitado nas linhas iniciais desse texto, e,
introduzindo 0s aspectos culturais, se
Diretoria de £V desvinculando inclusive da ideia
homogeneizada  de  povos  indigenas

propagada no Brasil.



Recapitular o processo historico é deveras importante para marcar o
caminho da Educagdo Escolar Indigena com valorizagdo das suas bases
culturais, que € um processo na educagdo ainda muito recente, entretanto,
extremamente valoroso, uma vez que vem sendo construido e consolidado
pelas md&os dos povos origindrios que, incansavelmente, crescem e se
destacam em varios campos da sociedade para que suas tradicdes e
costumes sejam levados em consideracdo.

Através da convencdo n° 107 da OIT, de 05 de junho de 1957, concernente
protegcdo e integragdo das populagdes indigenas e outras populagdes, um
novo modelo de Educagdo Escolar Indigena passa a possuir critérios
pautados na relacdo social dos diversos grupos étnicos, de acordo com as
especificidades. Posteriormente a este documento, em 1988 é promulgada a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — CRFB/1988, que trouxe as
garantias dos direitos dos povos indigenas com mais énfase, apds anos de
perseguicoes e massacres desses povos indigenas. O artigo 231 da CRFB/88,
diz o seguinte:

Artigo 231: SGo reconhecidos aos indios organizagdo
social, costumes, linguas, crengas, tradigdes e os direitos
origin@rios sobre as terras que tradicionalmente ocupa,
competindo a Unido demarcda-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.” (BRASIL, 1988)

Em 1999, o Conselho Nacional de Educagdo, cria a Resolugdo n® 03/99, que

afixou as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas,
garantindo ads comunidades indigenas Diretrizes  Especificas que
consideravam as especificidades de cada povo, entretanto a EEl € marcada
por lutas para uma educacdo que de fato seja diferenciada, neste contexto
insere-se diversos fatores que ndo sdo faceis de sanar, segundo Luciano
(2006):

Os desafios atuais da educagdo indigena no Brasil
giram em torno de duas grandes questées: a)
implementacdo de programas adequados baseados
em metodologias especificas de aprendizagem por
meio de pesquisas e de acordo com 0s interesses e as
demandas das comunidades e dos alunos, o que
necessariomente inclui a capacitogdo de recursos
humanos. 44 b) Garantias de autonomia dos projetos
educacionais, escolares ou ndo, tempo em vista as
caracteristicas e as necessidades definidas pelos povos
indigenas (Luciano, 2006).



Para tanto, faz-se necessdrio que professores, estudantes, gestdo escolar,
secretarias e a comunidade assegurem o atendimento ds especificidades
que sdo garantidas como direitos adquiridos aos povos indigenas assim
como, tratar da concepcgdo especifica para professores indigenas, como a
garantia da equidade e a autonomia para formular seus curriculos de
acordo com as especificidades de cada povo.

No contexto da Educagdo Escolar Indigena, a Educagdo de Jovens e Adultos
é um assunto em permanente discussdo, tornando-se um desafio para as
politicas educacionais, pois é necessdrio garantir os direitos dos povos
origindrios, assegurar a equidade e garantir que a cultura e o0s
conhecimentos ancestrais sejam respeitados e valorizados.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena na Educagdo Bdsica, a EJA caracteriza-se como uma proposta
pedagogica flexivel, com finalidades e fungdes especificas, tempo de
duragdo definido, levando em consideragdo 0s conhecimentos e as
experiéncias de vida dos Jovens e Adultos indigenas, ligados das vivéncias
cotidianas individuais e coletivas, bem como ao trabalho.

A oferta da EJA nas escolas indigenas deve atender das realidades
socioculturais e interesses das comunidades indigenas, vinculando-se aos
seus processos de presente e futuro, sendo necessaria a contextualizagdo da
sua proposta pedagdgica de acordo com as especificidades e questoes
socioculturais da comunidade.

Dadas essas consideragdes, a EJA para os povos origindrios se vale das
chamadas pedagogias indigenas. Sim! No plurall Afinal, & necessario trazer
sempre & tona, como medida contra hegemonica, que sdo varios 0s povos e
cada um deles vive uma realidade sociocultural distinta, logo essas
pedagogias levam em consideragdo suas realidades.

F importante mencionar que em alguns casos a EJA serd formada por
muitos jovens que precisam, durante o periodo diurno trabalhar, para ajudar
em casa, e em outros serdo formadas por idosos ou jovens adultos, assim as
didaticas serdo pensadas e aplicadas vislumbrando a melhor forma de
ensino e aprendizagem para cada um de seus pares.

Neste sentido, a EJA para os povos indigenas consiste numa modalidade de
ensino direcionada para pessoas com saberes proprios e especificos, que
por algum motivo ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade adequada,
e com a EJA na perspectiva da Educagdo Escolar Indigena terd a
oportunidade de desenvolver seus saberes e culturas a partir da
escolarizacdo formal.



Diante disso, percebe-se que a Educagdo Escolar Indigena concerne a um
campo de conhecimento gque possui saberes ancestrais que devem ser
trabalhados intensamente nas escolas e nas comunidades indigenas, em
especial, na Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que a Educacdo
Escolar Indigena na perspectiva da EJA, tem as mesmas caracteristicas da
ndo-indigena, salvo e resguardado todas as especificidades da Educagdo
Escolar Indigena, conforme mencionado ao longo do texto.

Ademais, as agodes pelo Direito dos Povos Indigenas no émbito das politicas
pUblicas educacionais perpassam pela inclusdo e equidade, fazendo com
que sua cultura e ancestralidade estejam vinculadas a um “direito curricular’,
dedicada através da legislagdo que prevé a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura indigena e afro brasileira, a partir da Lei Federal 11.645 de
2008.

Quanto as politicas publicas educacionais, a lei traz a obrigatoriedade do
estudo da cultura indigena de forma que fortalega os saberes e desconstrua
0s esteredtipos, de modo a combater a discriminagdo, o racismo e exclusdo
social, que os povos indigenas enfrentaram, e ainda enfrentam até hoje. Ndo
obstante, & importante dizer que é necessdrio que haja a efetivagdo visivel
das leis e diretrizes educacionais para Educagdo Escolar Indigenas.
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Profissional

Educacgdo

Educacgdo de Jovens e Adultos

ftalo Paim- Coordenagdo do PROEJA- DIROPE/SUPROT]1]

Originalmente instituido pelo
Decreto n°  5.478/2005 e
posteriormente  revogado  pela

promulgagdo do Decreto n° 5.840,
de 13 de julho de 2006, o Programa
Nacional de Integragdo  da
Educagdo Profissional com @
Educagdo Bdsica na Modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos

(Proeja), tem o objetivo de
promover o avango na
escolaridade para
trabalhadores/as e de forma

integrada a qualificacdo
profissional por meio da formacdo
técnica de nivel médio.

Atualmente esta é uma oferta j&
consolidada na rede educacional
baiona, como uma  politica
integrada a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e dessa forma
precisa estar articulada aos
principios metodoldgicos e
pedagdgicos deste seguimento,
além de garantir a compreensdo
do trabalho enquanto um principio
educativo e construir a
participagdo e visdo do sujeito
sobre o Mundo do Trabalho.

No estado da Bahia a oferta é
destinada para jovens e adultos a
partir dos 18 anos que ndo tenham
escolarizagdo bdsica de nivel
médio. Tem ingresso semestral
com oferta nas Unidades Escolares
Estaduais (UEE).

O Proeja é responsdavel por 29,72%
das matriculas na rede, sendo
ofertado em 185 UEE, em todos os
27 Territorios de Identidade, sdo 32
cursos pertencentes a 11 eixos
tecnologicos.

Os Cursos ofertados no Proejq,
assim como ©0s demais na
educagdo profissional e
tecnolégica, estdo dispostos no
Catdlogo Nacional dos Cursos
Técnicos (CNCT-MEC) e os
critérios para autorizagdo da oferta
deliberados em acdo Inter setorial
da SUPROT capitaneados pela
Coordenagdo de Oferta da EPT
com participagdo das demais
coordenagodes incluindo a
Coordenagdo de Proeja,
considerando para  tanto  os
mesmos  critérios  estabelecidos
em legislagdo no que determina o
Art. 7° da Res CEE BA n° 289/2022.



Atualmente a Educagdo de Jovens e Adultos
vive uma reestruturagdo politica pedagogica,
com lideran¢a do Ministério da Educacdo. Em
sintonia a este movimento de ressignificagdo
a Secretario da Educagdo do Estado da
Bahia, por meio da Superintendéncia da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica j& iniciou
as  atividoades  formativas  convidando
docentes e discentes do Proeja para de
forma coletiva reestruturar o curriculo Proeja
e conferir maior protagonismo estudantil na
ressignificagdo desta politica e dessa forma
avangar contra os indices de reprovagdo e
evasdo atuais, a exemplo do que foi realizado
éé no ano de 2022 com as ofertas de Ensino

Qg Profissional Integrado e Subsequente, a

& reestruturagdo das matrizes curriculares é
%@o objetivo dessa construgdo que se dard em

© articulagdo com a coordenagdo de
NS ~ ~ .
60C>\<<\\\ Educagdo de Jovens e Adultos e consondncia
colegio 8 e participagdo direta de toda rede EPT.

Compreender uma educacdo pensada para
o/a trabalhador/a e suas experiéncias de
vida, cotidianas, bem como promover o
reconhecimento de saberes e a integragdo
com outras  politicas  destinadas a
qualificacdo profissional e ascensdo social
do/a trabalhador/a s@o uma premissa da
Proeja que serdo potencializadas por meio da
integracdo curricular com a EJA.

[1] superintendéncia da Educagéo Profissional e Tecnoldgica.



A acdo EJA em Movimento &€ uma iniciativa do
Coletivo da EJA, e transcende a designagdo
institucional. Representa uma abordagem analitica de
reflexdo-agdo que ndo apenas mobiliza individuos,
mMas impulsiona o dinamismo de ideias e concepgodes.
Configura-se uma acdo pedagogica intencional de
romper fronteiras, desconstruir paradigmas e
potencializar vivéncias, fomentando uma rede de
saberes, trocas e mediagoes.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem como referéncia a
Educagdo Popular e se atrela, fundamentalmente, d educacdo
antirracista, pautada na lei 10.639/03 que torna obrigatério o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira e a lei
11.645/08, inserindo a historia e cultura indigena e afro-
brasileira, configurado como um dos importantes mecanismos
de revisdo da histoéria oficial.

Em sua ampla variedade de cendrios, a EJA representa uma

das mais nobres e justas causas de uma educagdo, oferecendo
a oportunidade de realizar, mesmo que tardiomente, o
cumprimento legitimo de um principio hd muito negligenciado,
embora declarado em é@mbito global hé anos (BRANDAO, 2009,
p. 09). Por essa raz&o, & preciso que a EJA esteja em
movimento, buscando ocupar e sanar as lacunas deixadas pelo
processo educacional.
Deste modo, EJA em Movimento & uma iniciativa importante no
Plono de Ag¢do da Secretaria da Educagdo, ampliondo as
oportunidades educacionais desde a alfabetizagdo até o Ensino
Médio, especialmente, aos estudantes que estdo inseridos no
mundo do trabalho e, nesse contexto, oferta cursos e exames de
certificacdo. A proposta & potencializar a Educacdo de Jovens
e Adultos por frentes variodas de atuagdo, desde a busca ativa,
de chamamento para retorno a escola, didlogos territorializados
com professores (as), coordenadores (&s) pedagogicos (as),
gestores (as) escolares, levantamento de préticas exitosas e
produgdes da rede 4 atualizagcdo de materiais e instrumentos
de acompanhamento pedagdgico.




Identidade

A criocdo de uma identidade que representasse a Educagdo de
Jovens e Adultos teve como principal objetivo comunicar
visualmente para o seu publico, de forma eficaz, os conceitos e
valores cultivados pela modalidade. Foi elaborada uma marca que
atendesse O diversidade dos sujeitos e fossem apresentadas as
diferengcas geracionais, de raga, de territério, que compdem o
espago baiano sem perder as particularidades existentes em cada
um. Além disso, a solu¢cdo precisava representar visualmente a
diversidade e inclusdo da proposta pelas ofertas atendidas em
toda rede estadual.

A identidade visual é formada por um conjunto de imagens que
apresentam as diretrizes na representacéo visual da agéo (os
rostos da EJA) com a paleta de cores do Governo do Estado. Estes
elementos foram projetados para serem combinados de diferentes
maneiras, em que o bom funcionamento da identidade visual fique
ligado & padronizagdo destes elementos e a sistematizagdo de sua
aplicagdo nos materiais criados.
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