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Colégio Est

O propodsito deste caderno é refletir sobre as praticas que permeiam o
percurso de aprendizagem dos(as) estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), bem como a construgcdo de estratégias
pedagodgicas que potencializam esse processo. Busca-se promover
uma agdo dialdgica que contribua para a dinamizagdo dos espacos,
tempos e metodologias da EJA no exercicio docente.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser entendida como um
processo integral de formacdo humana, inserida no contexto escolar,
porém sensivel as diversas realidades de vida e de trabalho das
pessoas jovens, adultas e idosas, que sdo as principais responsaveis
pela existéncia dessa modalidade educacional. Deste modo, é
fundamental repensar as prdticas pedagdgicas para atender ds
especificidades do processo formativo, sendo o acesso, a
permanéncia e a conclusdo dos estudos aspectos que merecem
reflexdo, andlise e compreensdo dos principios que a regem.
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A EJA & revoluciondria por ser uma modalidade de direito, mas
também afirmativa, por possibilitar a insergdo dos diversos sujeitos na
educagdo bdsica por meio do reconhecimento dos seus saberes e
vivéncias, além dos atendimentos nas unidades escolares,
alcangando, entre outros espacos, as unidades prisionais. Nesse
sentido, ao adotar o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que
embasam o curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos, neste
segundo caderno temdtico destacam-se ©0s processos de
planejamento e acompanhamento do percurso de aprendizagem
enquanto avaliacdo, que a distingue das demais ofertas de ensino.

Espera-se que essas orientacdes enriquecam o trabalho docente,
fortalecam as  prdticas  pedagdgicas e promovam  um
acompanhamento mais inclusivo, participativo e democrdtico do
percurso de aprendizagem.

Coletivo EJA



para a EJA

Atuar como professor(a) ou coordenador(a) na educagdo de jovens e
adultos (EJA) é um desafio que demanda uma abordagem pedagdgica
sensivel e diferenciada. Isso implica adotar uma metodologia distinta da
aplicada no ensino convencional do fundamental e/ou meédio, dadas as
caracteristicas especificas do publico convencional da EJA, cujos
estudantes estdo inseridos no mundo do trabalho, no qual a qualificagdo
e a conclusdo dos estudos representam oportunidades para construir
novas trajetdrias, por meio dessa modalidade educacional.

Compreender que o processo de ensino visa A mediagdo de
conhecimento e também prepara os estudantes para os desafios do
mundo profissional transforma essa modalidade em um direito afirmativo
de politica publica que alcanga os sujeitos, especialmente aqueles que
ndo tiveram acesso a educagdo durante o periodo convencional. A partir
desse cendrio desafiador, o(a) educador(a) da EJA desempenha um
papel imprescindivel ao utilizar metodologias que promovam umad
aprendizagem significativa, baseada nos saberes trazidos pelos
estudantes, integrando-as ao curriculo e dialogando com @ as
singularidades existentes em cada Territorio de Identidade.

Nesse sentido, o reconhecimento e a valorizagdo do amplo repertério de
vida dos sujeitos da EJA - seus saberes, culturas, valores, memorias e
identidades - sdo essenciais para promover uma vinculagdo significativa
com o conhecimento formal nas diferentes dareas, servindo como base
para uma planejomento pedagdgico mais contextualizado.



A EJA, enquanto instrumento de inclusdo social e educacional, ndo
apenas possibilita a conclusGo dos estudos, mas também o
desenvolvimento de habilidades essenciais para o exercicio da
cidadania e o aprimoramento profissional.

Atuar nesse contexto exige do(a) professor(a) escolhas pedagoégicas
que atendam d4s reaqis necessidades dos jovens, adultos e idosos e se
organizem em torno das perspectivas contempordneas da educagdo
popular, educagdo antirracista, em consondncia com as leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, e de qualificagao profissional.



Estrutura
Curricular

A estrutura curricular da EJA é cuidadosamente planejada para que se
tenha uma intencionalidade pedagdgica, cujo processo deve estar
imbricado com o0s saberes presentes nas experiéncias sociais e trajetorias
de vida dos(as) estudantes. A recente reformulagéo curricular da Educagéo
de Jovens e Adultos, delineada pelas Portarias n°s 44/2022, 150/2022 e
995/2022, demanda, primordialmente, uma abordagem interdisciplinar do
curriculo.

F essencial concentrar esforgos na sua implementagdo e reavaliar, de forma
inequivoca, as agdes pedagodgicas sob a perspectiva das diferentes dreas
do conhecimento. Isso implica uma integracdo cada vez mais profunda dos
processos de ensino e aprendizagem, de forma contextualizada,
participativa, soliddria e coletiva. A organizagdo curricular da EJA, tendo em
vista a concepcdo de curriculo que possibilite aprendizagens significativas e
planejomento pedagodgico, considera as etapas de aprendizagem do
percurso escolar e ofertas educacionais, constituindo-se em:

e Sete etapas, correspondendo ao ensino fundamental e médio;

e Ofertas Educacionais: Tempo Formativo | e I, atendendo
estudantes a partir de 18 anos; Tempo Juvenil, que atende
adolescentes a partir de 15 anos, com excegdo da socioeducagdo,
cujo atendimento é a partir de 12 anos, e Tempo de Aprender, que
se diferencia dos outros tempos por ser semestral.

Para a readlizagdo na prdtica cotidiona ao que chamaomos de
interdisciplinaridade possivel, adotam-se os eixos tematicos, que fazem
parte do curriculo em articulagdo entre o conhecimento formal, trabalhado
nas dreas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares,
com o conhecimento ndo formal, resultante das experiéncias de vida. SGo
sete eixos temdaticos:

Identidades, Cultura e Relagdes Etnico-Raciais;

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia;

Salde, Meio Ambiente e Sustentabilidade;

Direitos Humanos e Cidadania;

Territorialidade e Movimentos Sociais;

Economia Soliddria, Educagdo Financeira e Gestdo Participativa;
Interculturalidade, Mem©oria e Patrimonio.
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Os eixos temdticos dialogom com as
experiéncias sociais dos(as) estudantes, a
partir de suas trajetorias de vida, que sdo
atravessadas por marcadores de género,
cor/raga, classe social, geracdo e sud
condi¢do de trabalho, envolvendo todas as
etapas de aprendizagem, conforme as
matrizes curriculares da EJA. Os eixos
tematicos tém por caracteristicas proprias
abrangéncia conceitual e de compreensdo
de mundo, origindrias das prdticas sociais,
que, a depender do territbrio, com seus
arranjos culturais e econdmicos, se realizam
no curriculo e criom situagdes especificas,
mais  préximas &  realidade  do(a)
estudante por meio dos temas geradores.

Os temas geradores devem ser construidos
pela perspectiva freireana, que surgem da
realidade e funcionam como catalisadores
para reflexdes e planejomento, requerendo
uma abordagem politica, critica, dialética e
dindmica, que seja problematizada em
constante conexdo atualizada com o
mundo. Ao serem acolhidos, ouvidos e seus
saberes trazidos para o curriculo, os(as)
estudantes sdo, efetivamente,
valorizados (as) no processo pedagogico e
as prdticas docentes, organizadas em torno
da aprendizagem contextualizada,
interdisciplinar e socialmente referenciada.
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Dizem que mais dificil do que adquirir novos conhecimentos é
conseguir desprender-se dos velhos. Abandonar uma ideia supde
renunciar a uma parte de nosso pensamento - daquele que
consideramos verdade durante muito tempo - e deixar-se
fascinar pelo insolito. E nesta capacidade de fascinagéo que

reside o gérmen do progresso.
(Moreno et al. 1999)

A epigrafe que inaugura este texto antecipa a abordagem que serd
adotada no decorrer deste caderno, instigando uma reflexdo no modo de
repensar lugares e tempos escolares. £ preciso transitar por caminhos
desconhecidos, ndo percorridos, e se atirar no insdlito de NOssoOs pProcessos
pedagodgicos para produzir novos olhares, percepgdes, posturas e
encantamentos diante da arte da mediagdo do conhecimento.
Desbravando novos caminhos que desafiem os  paradigmas
convencionais da pedagogia é que construimos novas possibilidades de
lidar com metodologias experimentadas na pesquisa do cotidiano da sala
de aula.

Diante disso, os principios tedrico-metodologicos que orientam a prdtica
pedagobgica desta modalidade devem estar em consondncia com as
diretrizes curriculares nacionais, assegurando 0 Acesso, a permanéncia e a
conclus@o dos jovens, adultos e idosos nos sistemas de educacgdo. Isso
implica uma agdo coletiva, fundamentada no didlogo estabelecido com
0s seus participantes - estudantes e docentes - com o propodsito de
promover a democratizacdo e efetividode da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Ao abordar as diretrizes tedrico-metodoldgicas da EJA, & imprescindivel
enfatizar o didlogo, a problematizagcdo, a interdisciplinaridade, a
flexibilidode e a contextualizagdo inseridas em uma abordagem que
conceba o curriculo como um processo circular, e ndo linear. Embora
esses elementos sejom discutidos separadamente, eles estdo
intrinsecamente interligados em conceitos e prdticas que se entrelagam
na realidade pedagogica.

Para Paulo Freire, a educagdo &€ muito mais do que a simples transferéncia
de conhecimento, &€ uma experiéncia de comunicagdo e didlogo entre os
sujeitos envolvidos, mediada pelo mundo que os cerca.
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Ele enfatiza que o didlogo é
essencial no processo
educacional, pois é através dele
que 0s sujeitos buscam atribuir
significados aos saberes (FREIRE,
1997). O processo de ensino e
aprendizagem  transcende  0s
limites da sala de aula. Aléem do
dominio dos métodos diddaticos e
metodologicos, €& fundamental
considerar a dimensdo humana e

sua insercdo na histéria concreta.

Antes de qualquer dominio técnico,
€& necessdrio compreender «
intengcdo educativa subjacente, ou

sejo, a visGo educadora em
relacblo oo mundo e sua
concepcdo de sociedade e

formagdo adequada para intervir
enguanto ser social-politico.

O conhecimento ndo deve ser
restrito aos contetdos isolados da
realidade, delineados pelo curriculo.
Ele também engloba a capacidade
de questionar essa readlidade,
transcender a visGo simplista do
todo - o que Paulo Freire denomina
de consciéncia ingénua - e buscar
uma compreensdo critica  mais
profunda.

Nessa perspectiva, recomenda-se
uma abordagem de aprendizagem
centrada na resolugdo de
problemas, utilizagcdo de mdltiplas
estratégias metodoldgicas para a
construcdo de  conhecimentos
diversos, na  valorizacdo  da
aprendizagem significativa a partir
dos conhecimentos prévios
dos(as) estudantes e no estimulo &
aprendizagem entre os pares. Mais
do que apenas um conhecimento
fragmentado, & essencial que a
mediagdo pedagdgica promova d
integracdo e a interagdo entre os
diferentes componentes
curriculares,  estabelecendo um
didlogo entre eles e as diversas
dreas do conhecimento.
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Nas palavras de Freire, que a leitura de mundo antecede a leitura da
palavra, ressalta a importdncia dessa interagdio com o mundo, permitindo
uma acdo d medida que 0s sujeitos se engajam em um pProcesso continuo
de conscientizagdo (FREIRE, 2002). Para isto, estratégias e ferramentas
metodoldgicas devem ser utilizadas para mobilizar as melhores praticas
que reconhecam no estudante suas vivéncias, construgdes sociqis e
aprendizados, objetivando estabelecer relacdo de contextualizagdo e
construgdo com o conhecimento socialmente produzido. Afastando-se
daqguelas que consistem no ensino centrado na relagdo verticalizada de
exposicdo de conhecimento, da figura docente como detentora exclusiva
do saber e na cobranca avaliativa. Partindo-se de uma compreensdo
mais ampliada, a prdtica pedagodgica se realiza no dmbito escolar, mas
ndo se restringe a sala de aula. Envolve a agdo dos sujeitos inseridos na
instituicéo, na relagdo professor(a), estudante, gestor(a) e as agoes
dentro da escola como um todo (SOUZA, 2012). A interagdo com os
fenbmenos politicos, sociais, histéricos e culturais apontam o cardter
interdisciplinar e ressignifica a disciplinaridade, possibilitando o trabalho
com 0s eixos temdaticos e temas geradores, oportunizando uma formagdo
critica e reflexiva, buscando desenvolvimento sustentdvel, estudo sobre o
territorio, patrimdnio, comunidade, relacdes de trabalho, entre outros
temas.

Um dos desafios propostos ao docente enquanto mediador do
conhecimento é lidar com uma formagdo académica disciplinar, voltada
para uma darea especifica, e ter que atuar na diversidade educacional que
se apresenta no contempordneo. Na tentativa de contribuir com
construgdes possiveis para a efetivagcdo de uma pratica educativa em um
espaco que agrega conhecimentos diversos e apresenta possibilidades
variodas para o ato de aprender, enfatizando as vivéncias e os saberes
dos sujeitos em processo de interacdo, recomenda-se a adogdo de
perspectivas  tedrico-metodoldégicas  que  promovam  mediagdes
dialogadas, aprendizagens significativas, contextualizadas e socialmente
emancipadoras na EJA.

Podemos ter como um exemplo a Pedagogia de Projeto, a qual se

apresenta como um instrumento vidvel e exequivel num contexto de
multiplas realidades presentes no ambiente escolar.
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O trabalho por projetos requer MUDANGAS NA CONCEPCAO de ensino e
aprendizagem e, conseguentemente, na postura do professor.
Herndandez (1988, p. 49) enfatiza que o trabalho por projeto “ndo deve
ser visto como uma opgdo puramente metodoldgica, mas como uma
maneira de repensar a fungdo da escola”. Essa compreensdo é
fundamental, porque aqueles que buscam apenas conhecer o0s
procedimentos, os métodos para desenvolver projetos, acabam se
frustrando, pois ndo existe um modelo ideal pronto e acabado que dé
conta da complexidade que envolve a realidade de sala de aula, do
contexto escolar (PRADO, 2009, p. 5).

LN
Estqduql Lu'\S\’\O

Na pratica docente ndo existe um modelo ideal, pronto e acabado, deve-
se assumir uma postura sensivel de escuta, pesquisa e didlogo para que o
trabalho a ser construido obtenha o éxito planejado. Assumindo essa
perspectiva, o professor(a) abandona o papel histérico de ensinar
através da transmissdo de informagodes, conceitos e esquemas e assume
0 papel de articulador de ideias, criador de espagos multidisciplinares, de
producdo de levantamento de hipoteses, duvidas, de criagdo de relagdes
com a leitura de mundo, de pesquisa que incentivam novas buscas e que
sejam capazes de contribuir para a promocdo da autonomia e
protagonismo do estudante. Sobre a mediagdo docente no
desenvolvimento desse processo, Prado (2009) recorre ao argumento do
autor Valente (2000).

(...) no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar
com [os alunos]| diferentes tipos de conhecimentos que estéo
imbricados e representados em termos de trés construgoes:
procedimentos e estratégias de resolugdo de problemas,
conceitos disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender
(VALENTE, 2000, p. 4 apud PRADO, 2009).
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Neste contexto, o potencial reflexivo tende a ser ampliado, uma vez que
a pedagogia de projeto transcende as fronteiras cartesianas do campo
curricular, criondo uma atmosfera propicia ao conhecimento, &
experiéncia, a reflexdo e ao saber. Por muito tempo, a pedagogia
tradicional prevaleceu no ensino brasileiro, caracterizado por "verdades’
impostas, sem espago para a troca de saberes, o estimulo a
questionamentos, a pesquisa e inquietagdes. Esse tipo de concepgdo
ndo cabe mais d escola, inaugurou-se uma Nova época, que se realiza
a partir do didlogo, das trocas interacionais e simbdlicas que envolve o

ato de ensinar e aprender, como afirma Helder Mourdo.

A pedagogia tradicional € marcada por um ensino baseado em
verdades impostas, o0s conteldos repassados  eram
basicamente os valores sociais acumulados com o passar dos
tempos com o intuito de prepard-los para a vida, e esses
conteddos s@o determinados pela sociedade e ordenados na
legislagdo independente da experiéncia do aluno e das
realidades sociais, fazendo com que a pedagogia tradicional
seja vista como enciclopedista (MOURAO, 2013, p. 53).

Pela organizagdo de novo fluxo de transformacgodes reais e simbdlicas, a
escola hd algum tempo vem fazendo um exercicio de repensar suads
regras, suas dindmicas e sua cultura escolar. Valores como
solidariedade, cooperacdo, responsabilidade, sustentabilidode e
respeito as diferencas culturais e étnicas precisam ser vividos na
escola porque sdo fundamentais para o combate a toda e qualquer
forma de discriminagdo social (SOUSA, 2004, p. 157).
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Com o advento da pandemia da COVID-19, tornou-se ainda mais
premente, dada a urgéncia do isolamento social, atuar com novos
mecanismos e estratégias de mediagdo das aprendizagens, sendo
desafiador assumir uma educagdo diferenciada no pods-pandemia,
apesar das experimentagdes realizadas em pleno periodo pandémico.
E necessdrio um equilibrio entre o que se pode fazer, mas também
como fazer, garantindo as exigéncias legais, uma vez que a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB, Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 206, assegura,
dentre outros principios, a observancia da pluralidade de ideias e
concepgodes pedagodgicas, aléem da adocdo de novas tecnologias de
ensino, de modo que a educacdo seja efetivada junto aos estudantes.

Com base no principio da dialogicidade no processo de construgdo e
reorientagdo do trabalho educativo &€ que construimos uma base para
refletirmos sobre o acompanhamento do percurso formativo numa
perspectiva propria da Educagcdo de Jovens e Adultos que vai em outra
vertente da cultura da reprovagdo, correcdo de fluxo e distorcdo
idade-série.




Intencionalidade

17

l|dentidades, Territorialidade e Pertencimentos

Ao adotar uma perspectiva da EJA que dialogue com o
tempo, as condicdes de trabalho e vivéncias dos sujeitos, é
que o curriculo da rede estadual faz o exercicio da
interdisciplinaridade e propde como fundamentos tedrico-
metodologicos o0s  Eixos Temdticos, com seus Temas
Geradores. Nesse desenho pedagodgico, as etapas que
delineiom o matriz curricular da modalidade devem
estabelecer uma conexdo solida com os referidos
eixos/temas.

A escolha deliberada de uma abordagem educacional
fundamentada em Temas Geradores reflete uma orientagdo
pedagogica que demanda a exposi¢cdo do posicionamento
adotado na construgdo do conhecimento, em colaboragdo
com os estudantes, levando em conta sua realidade e os
desafios que enfrentam. Em alinhamento com os principios
de Paulo Freire, o didlogo & fundamental na escolha e na
proposicdo dos Temas Geradores. Esses temas tém o
potencial de explorar uma variedade de questdes relevantes
ao contexto contempordneo, estimulando andlises e
questionamentos  sobre  assuntos  sociais,  culturais,
econdmicos, politicos, de género, do campo, habitacionais,
bem como questdes desafiadoras relacionadas ao mundo
em geral.
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Nessa abordagem, os temas sdo tratados de forma intersubjetiva, com o
objetivo de suscitar inquietacgoes, reflexdes e transformagdes em relagdo as
concepgoes tradicionais de ciéncia, aos novos paradigmas de pesquisa e
as prdticas de aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Assim, a investigagdo dos Temas abre caminho para que os(as)
estudantes explorem novas formas de didlogo entre os conhecimentos
historicamente construidos com o0s saberes cotidianos, bem como as
experiéncias acumuladas, utilizando o processo de construgdo individual e
coletiva de conhecimento.

Na essencial ‘leitura de mundo’, crucial para um olhar curioso e critico para
compreensdo da realidade, cada eixo e cada tema deve ser analisado em
suas mdltiplas dimensdes. Por meio da interpretacdo de imagens, grdaficos,
desenhos, audiovisuais e outros meios, tanto o(a) professor(a) quanto
o(a) estudante podem estimular novas investigagées, visando ampliar as
perspectivas interpretativas da sociedade e do mundo.

E neste exercicio interdisciplinar que buscamos fortalecer o curriculo
trazendo elementos que singularizam a experiéncia estudantil, atentando-
se para os marcadores sociais que 0s caracterizam.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica
é propiciar as condigdes em que os educandos em relagdo uns
com os outros e todos com o professor ou professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histdérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se objeto (FREIRE, 2002, p. 23).
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Este & 0 espago em que as vivéncias e as experiéncias presentes nos 27
Territorios de Identidade do estado da Bahia se transformam em um
elemento agregador da aprendizagem. Ao possibilitar esse didlogo, abre-
se uma oportunidade curricular intencional para potencializar os mdaltiplos
saberes, habilidades e vivéncias que singularizam cada experiéncia social,
potencializando a socializagdo de ideias, manifestagdes culturais e
contribuindo para o desenvolvimento do vinculo de pertencimento dos (as)
estudantes.

Assim, o curriculo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) tem a
intencionalidade de promover experiéncias diferenciadas a partir do
didlogo entre os saberes compartilhados em sala de aula e as vivéncias
que constroem 0s sujeitos em suas interagdes pessoais, profissionais e
sociais. A atuagdo docente pode e deve criar intencionalidades em que a
Identidade e o Territério gerem sentidos de pertencimento, aflorando desse
proposito educacional um curriculo que transborde levantamentos dos
arranjos locais, em elaborada associagdo com a amplitude dos saberes
escolhidos.
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Saberes

Na Organizagdo Curricular
da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), as
Aprendizagens Desejadas
desempenham um papel
central 0o orientar o©s
processos  formativos @
serem direcionados aos(as)
estudantes. Representam os
conhecimentos, habilidades
e atitudes que se almejom
ao longo do percurso na
educacgdo bdsica.

Essas aprendizagens abrangem as dimensdes dos processos cognitivos
e socioformativos, e sdo delineadas sob a perspectiva das dreas do
conhecimento. Esse enfoque visa promover o pleno desenvolvimento
humano dos(as) estudantes, desde a alfabetizacdo até o ensino médio,
abarcando as quatro dreas do conhecimento:

Linguagens e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Matemadtica e suas tecnologias;

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

O desenvolvimento de cada aprendizagem desejada serd tratado no
saberes necessarios dos

Caderno Temdatico I,
componentes curriculares.

abordando o0s
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Desafios e perspectivas

O curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos deve atender as
necessidades especificas dos(as) estudantes e promover uma
abordagem inclusiva com adocdo de metodologias de ensino flexiveis e
adaptdveis. Deve levar em consideragdo o seu ritmo de aprendizagem,
suas experiéncias de vida, contextos de trabalho e projetos pessoais,
oferecendo suporte individualizado, quando necessario.

A Educacdo de Jovens e Adultos na rede estadual de ensino da Bahia
adota uma orientacdo de acompanhamento de percurso em contraste
com a abordagem convencional de avaliagdo somativa. Essa orientagcdo
estd estruturada no entendimento da avaliagdo enquanto diagnostico e
ndo o resultado final em si mesma, em que o(o) estudante é
sinalizador(a) da operacionalidade do processo, e ndo o Unico
responsavel pelo seu desempenho.

Assim, entende-se que a reprovagdo ndo € um instrumento valido como
indicador de aprendizagem. A propria natureza curricular da EJA,
estruturada em percurso, considera o tempo de maturagdo da
aprendizagem, respeitando o pleno do exercicio educacional, focado na
pratica docente e sua relagdo com a mediagdo do conhecimento e a
aprendizagem ao longo da vida.

Nesse sentido, compartiihamos do

pensamento de que nenhuma escola

deveria adotar a premissa da

reprovagdo como um dnico

instrumento de indicador da
aprendizagem dos (as) estudantes.

Essa prdtica traz muitas implicagoes

tanto para o sistema de ensino quanto

para a trajetoria escolar,

. principalmente, para aqueles(as) que

S se encontram no processo de

(;2\ vulnerabilidade social. Ao refletir sobre

vb a reprovagdo, Frederico Almeida

OO argumenta sobre a crenga em torno

o desse resultado de avaliagdo.
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A crenga na reprovagdo persiste entre muitos educadores. HG
uma convicgdo que os alunos, ao repetirem o ano letivo,
aprenderdo os conteldos que tiveram dificuldade. Eles
acreditom que a simples ameaga de reprovagdo provoca
mais dedicagdo e respeito As normas disciplinares dos
estabelecimentos. Ou seja, a reprovacdo funciona como
instrumento de coergdo e obediéncia ds regras escolares. Os
professores também acreditam que a decisdo de aprovar ou
reprovar os estudantes valoriza o mérito e, por isso, é justa: hd
alunos que se esforgam mais que outros e que merecem 0O
prémio da aprovagdo, do contrdrio dos  alunos
desinteressados ou rebeldes, que repetirdo 0 ano como uma
forma de corregdo (ALMEIDA, et al. apud. LUZ, 2008; RIANI,
SILVA e SOARES, 2012, p. 23).
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Percebe-se que a existéncia de uma ‘pedagogia da repeténcia[l] no
processo escolar brasileiro, naturalizada pelo proprio sistema educacional,
estd imbricada também com um projeto de escola seletiva e excludente que
traz nessa prdtica uma acdo social. Os estudantes que sdo mais afetados
pela reprovagdo tém cor, idade e situagdo social.

1 Adotamos esse conceito pautando-nos nas reflexdes do autor Sérgio Costa Ribeiro, 1991, que
problematiza a naturalizagdo da reprovagdo pelo sistema de ensino brasileiro.
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O curriculo da EJA é proposto para
possibilitar maior autonomia ao
sujeito, ancorado em pressupostos
que englobam e tomam como
referéncia o contexto de trabalho,
projeto de vida, bem como o
desenvolvimento integral e sua
pluralidade, rompendo com essa
lbgica da reprovacdo. Portanto,
concebe-se o processo avaliativo
na EJA a partir de um
acompanhamento do percurso de
aprendizagem, de modo que os
estudantes  possam  percorrer
trajetorias ndo padronizadas,
respeitando o ritmo proprio de
cada um no processo de

apropriacdo dos saberes,
constituindo-se em um movimento
importante que vai se
consolidando ao longo da

educacdo bdsica.

O instrumento metodolégico de
acompanhamento de  percurso
possibilita um tempo maior para
que se adquiram as competéncias
e habilidades necessdrias para a
maturagdo e conclusdo das
aprendizagens determinadas pelo
segmento escolar, o que, de certa
forma, leva em consideragdo as
singularidades dos sujeitos. Nesse
sentido, o papel docente é de
mediagdo, entendendo o percurso
da aprendizagem enquanto
diagnoéstico de delineamento da
sua pratica, criondo oportunidades
para o desenvolvimento de
confianga, autonomia e
elaboragodes criticas.
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Assumindo tal perspectiva
holistica sobre o fazer pedagdgico,
temos a instauragdo de um novo
paradigma de avaliagdo para a
educacdo de jovens, adultos e
idosos do qual o(a) professor(a)
precisa rever seu planejomento
escolar, repensar as metodologias,
reavaliar  suas  atividades e
promover um trabalho
pedagdgico em didlogo com o
projeto politico da escola, com as
diretrizes regulamentares da EJA e
seus marcadores sociais.

Desse modo, &€ um exercicio para
os(as) profissionais da educagéo
envolvidos(as) direta ou
indiretamente com a EJA
construirem uma avaliagdo mais
qualificada e, consegquentemente,
em didlogo estreito com @
concepgdo que estrutura @
modalidade.
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E essencial romper com o modelo de avaliagdo que
simplesmente seleciona e classifica, tradicionalmente
utilizado nas escolas seriadas. A avaliagcdo deve ter cardter
diagnostico, demonstrando 0s avangos ou retrocessos no
aprendizado dos alunos e apontando o trabalho pedagdgico
a ser realizado. Deve, ainda, ser constante, fazendo parte de
todo o processo de ensino-aprendizagem, sem se limitar a
datas estabelecidas em regimentos e calenddrios (ALMEIDA,
F. et al apud. SOUZA e ALVARES, 2003; DALBEN, 2009).

E nessa busca que o curriculo da EJA assume sud proposta progressista,
alicercada na educagdo popular, educagdo antirracista e com o mundo
do trabalho. Sendo assim, seu curriculo &€ organizado com base nas areas
do conhecimento, estruturado em eixos temdticos que, por sua vez,
desdobram-se em temas geradores.

O objetivo & garantir a aquisigcdio das aprendizagens especificas de cada
componente curricular, de modo a assegurar 0s saberes necessaArios
para o aprimoramento dos conhecimentos cientificos em didlogo com a
vivéncia dos(as) estudantes, suas histérias de vida e de trabalho. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade também se torna fundamental para o
enriquecimento da prdtica docente, em interagdo e didlogo com o
coletivo que atua na EJA.

PI‘OPOStCI pdara o

O curriculo da EJA &
concebido para promover
praticas educativas dialdgicas
e emancipatoérias, que ndo so
respeitem, mas  também
fortalecom o percurso de
aprendizagem dos(as)
estudantes de modo a lograr
éxito na conclusdo da

Lo educagdo bdsica. Estes

& principios fundamentais sdo

%oo essenciais para orientar a
S pratica pedagogica,
e’ reconhecendo a importdncia

A, (\c-’
/¢ (%)
O,

Sor, ) de cada etapa no caminho
S da Educagd®

do conhecimento.
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Discorrer sobre planejamento &
falar sobre pratica pedagdgica da
escola. Independente da teoria pela
qual optamos, planejar sempre foi
uma pradtica inerente & educagdo.
Docentes sdo planejadores (as) em
sua esséncia e também
pesquisadores(as) do cotidiano
educacional. Quem planeja constroi
direcionamentos do caminho que
vai seqguir, elabora as intencodes
pedagodgicas a partir do lugar em
que quer chegar, os objetivos, as
metas, abordagens a serem
trabalhadas, as estratégias de
intervengdo e o acompanhamento
do percurso formativo.

O desafio do  planejamento
docente é propiciar um
aprendizado em que O sujeito da
EJA seja o elemento estruturante de

suas agoes, ‘respeitar o aluno
adulto, utilizando-se uma
metodologia apropriada, que
resgate a importdncia da sua

biografia, da sua histéria de vida”
(GADOTTI, 2014, p. 17). Nesse
sentido, planejo-se para além de
uma matriz curricular, do programa
posto no livro diddtico, mas para a
construgdo de um percurso de
aprendizagem que seja capaz de
alcangar e dar significado aqueles

sujeitos que ndo tiveram
oportunidade  de  concluir a
educacdo bdsica no periodo
convencional e que estdo nas
periferias das cidades ou no
campo, em comunidades
indigenas, ribeirinhas e

quilombolas; itinerantes, refugiados
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e migrantes, pessods  com
deficiéncia, pessoas em situagdo
de ruq, de privagdo de liberdade e
demais sujeitos que estejom a0
alcance da modalidade.

Desse modo, considerando que d
Educagdo de Jovens e Adultos
deve levar em conta as
especificidades dos tempos
humanos e as diversas formas de
organizagdo de vida e de trabalho
dos coletivos populares, faz-se
necessdario encontrarmos respostas
sobre:

e Quais referenciais  deverdo
orientar o acompanhamento da

aprendizagem dos(as)
estudantes?

e Como  professores(as) e
estudantes poderdo
(re)orientar 0 trabalho
educativo?

e Quem sdo os(as) estudantes,
quais saberes trazem, como

aprendem, quais 0s  seus
desejos, expectativas e
necessidades de

aprendizagem?



Tendo em vista as respostas para
essas questoes, faz-se necessario
estabelecer critérios  prioritarios
para acompanhar o processo de
aprendizagem e conduzir as agoes
e atividodes pedagodgicas aos
elementos vinculodos G proposta
da Educagdo de Jovens e Adultos.
Considerando essa perspectiva de
planejamento, pautada na
concepcgdo da EJA, em qQue O
sujeito é o curriculo vivo, a
estruturagcdo de uma atividade ou
conjunto de aulaos deve sempre
considerar a relagdo com as

vivéncias particulares de cada
contexto, ndo impedindo
interrelagdes outras.
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Esta concepgdo € uma premissa
fundamental para o sentido que
queremos atribuir aos
procedimentos tedrico-
metodologicos da educagdo de
jovens, adultos e idosos, no qual o
planejomento é um  alicerce
precioso que precisa ser bem
consolidado para que ndo ocorra d
transposicdo direta de prdticas
realizadas no ensino fundamental
ou meédio, que possuem outras
caracteristicas, para quem atua
em ambas as ofertas.

Sendo assim, & imprescindivel que
os mdltiplos saberes constituidos
nas experiéncias de suas historias
de vida sejam elementos que
fundamentem o pensar e o fazer
pedagdgico na e para a EJA. Como
parte  integrante  dos Eixos
Temdaticos, os Temas Geradores e
sua interface com os componentes
curriculares e a
interdisciplinaridade  representam
um conjunto de conhecimentos
que emergem do contexto em que
os estudantes da EJA estdo
inseridos. Como exemplo, segue
anexo proposta de planejamento
interdisciplinar.



Plano de

O plano de ~curso na EJA
representa uma ferramenta
fundamental, com uma intencdo
pedagodgica bem definida,
indispensdvel para orientar o
trabalho docente nesse contexto
especifico. Este documento servird
como base e qjudard na
sistematizagdo dos saberes
compartilhados.

Este instrumento ndo apenas
delineic o0s objetivos gerais «
serem alcangados ao longo do
percurso formativo, mas também
estabelece estratégias de ensino,
recursos necessdarios, métodos de
acompanhamento e formas de
intervengdo pedagodgica,
considerando as caracteristicas e
necessidades dos(as) estudantes
jovens, adultos e idosos que estdo
em processo de aprendizagem.
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O plano de curso & um instrumento
de trabalho que possui o0 objetivo
de organizar as aprendizagens
desejadas, os saberes necessdarios,
as metodologias, os procedimentos
e os indicadores de percurso. Para
a Educagdo de Jovens e Adultos, o
preenchimento do plano deve estar
em consondncia com a concepgdo
da modalidade, objetivando, entre
os procedimentos e metodologias,
a interdisciplinaridade na
correlagdo de saberes, entre o
formal e o ndo formal. Por isso, é
uma ferramenta utilizada para
sistematizar as agdes docentes e
0s conteudos que serdo mediados
durante o percurso formativo.

Esse planejamento mais amplo é
fundamental para subsidiar o plano
de aula, que também é uma
ferramenta, porém, ainda mais
detalhada e especifica, voltada
para a organizagdo das atividades
a serem desenvolvidas diariamente,
cujo instrumento o(a) professor(a)
tem liberdode e autonomia para
construir  pedagogicamente, em
conjunto com a coordenacgdo da
escola, docentes e gestdo.

Tanto o plano de curso quanto o
plano de aula sdo instrumentos
essenciais para o planejamento e a
realizacdo eficiente das atividades
educativas na EJA, proporcionando
uma base sdlida para o processo
de ensino-aprendizagem e
contribuindo para o alcance dos
objetivos educacionais especificos
desse publico.



Atividade

A Atividade Complementar (AC) & uma

conquista da docéncia que deve ser valorizada

pelo seu aspecto de compartilhamento, estudo,

planejomento e trocas. Assegurada pelo

Estatuto do Magistério do Estado da Bahia 2

(2002), a AC estd descrita em dois artigos que | £

a conceituam e estabelecem sua g

obrigatoriedade caos docentes em efetiva %@

regéncia de classe. %2%
%

Art. 56 Considera-se Atividade Complementar a carga hordria
destinada, pelos professores em efetiva regéncia de classe,
com a participacdo coletiva dos docentes, por drea de
conhecimento, & preparacdo e avaliagdo do trabalho diddtico,
as reunides pedagodgicas e ao aperfeicoamento profissional, de
acordo com a proposta pedagdgica de cada Unidade Escolar.

Art. 57 E obrigatéria a participacdo de todos os professores em efetiva regéncia nas
Atividades Complementares, em dia e hora determinados pela diregcdo da Unidade
Escolar, sendo essas atividades supervisionadas pelo Coordenador Pedagodgico, sem
prejuizo da carga hordria destinada & efetiva regéncia de classe (BAHIA, 2002, p. 16).

A Atividade Complementar deve ser realizada em dias especificados
da semana, conforme Manual de Programagdo Escolar, considerando
carga hordria destinada a preparagdo e avaliagdo do trabalho
diddtico, as reunides pedagodgicas e ao aperfeicoamento profissional,
de acordo com a proposta de cada unidade escolar, com participacdo
coletiva dos docentes, por drea de conhecimento, sem prejuizo da

carga hordria destinada a efetiva regéncia de classe.

Com vistas a possibilitar uma melhor atuagdo pedagdgica e o
fortalecimento da formac¢do continuada, recomenda-se a realizacdo
da AC por drea do conhecimento.
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Em relagdo ao trabalho a ser realizado para a educagdo de jovens e
adultos, a AC deverd ser coletiva, a partir da compreensdo conjunta dos
Eixos Temdaticos, para analisar, indicar e selecionar os temas geradores a
serem discutidos, para provocar a problematizacdo e, assim, possibilitar
uma escuta da visdo do(o) estudante sobre aquele tema e favorecer a
interdisciplinaridade.

Acompanhamento do Percurso de
Aprendizagem: um olhar holistico sobre o
processo pedagogico

O Acompanhamento do Percurso de Aprendizagem na EJA se desenvolve
no principio da dialogicidade de saberes que possibilita a construgdo e
reorientagdo do trabalho educativo. Sua concepgdo se contrapde a
‘pedagogia da reprovacdo’, pois se constitui em instrumento do
desenvolvimento formativo, com o objetivo de registrar a trajetéria de
aprendizagem e garantir a formagé&o dos(as) estudantes jovens, adultos
e idosos, considerando suas condigdes de vida e de trabalho.

2.

Essa abordagem ndo & marcada pela seriagdo, pois € um meio de
acompanhar a tragjetdria do desenvolvimento da aprendizagem,
garantindo uma avaliagéo processual e continua dos(as) estudantes,
conforme a orientagdo curricular da modalidade. A formatacdo da EJA
no estado da Bahia se organiza por etapa de ensino, possibilitando um
itinerdrio de aprendizagem que deve ser considerado no objetivo do
acompanhamento de percurso.

Nas etapas V (ensino fundamental) e VI (ensino médio), o
acompanhamento ocorre considerando a finalizagdo de um percurso,
observando em igual o seu desenvolvimento. Caso ndo ocorra a
construgdo satisfatéria dos saberes necessdrios nessas duas etapas, o
estudante poderd ter seu periodo estendido para que as referidas
aprendizagens sejam consolidadas.

O acompanhamento é composto por indicadores de aprendizagem que
estdo alinhados aos objetivos das dreas de conhecimento, seus eixos
temdadticos, temas geradores e notdrios saberes. Os aspectos cognitivos e
socioformativos sdo elementos fundamentais a serem observados e
incentivados no_exercicio da prdtica pedagdgica, uma vez que abrangem
participagdo, argumentacgdo, producdo, posicionamento e interpretagdo.
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Sob a perspectiva da andlise cognitiva, o processo envolve a disposi¢gdo
para a construcdo coletiva, a convivéncia com as diferengas, a
responsabilidade, a escuta, o didlogo e o uso dos conhecimentos da vida
cotidiona, todos esses componentes inseridos em sua dimensdo
socioformativa.

O instrumento desse acompanhamento € um espago para langamento
do processo de aprendizagem do(a) estudante aos conhecimentos das
dreas, que deve ser continuo e preenchido de forma coletiva e
colaborativa, especialmente durante os Conselhos de Classe, visando
atender o registro do trabalho pedagodgico desenvolvido, o qual deve
ser expresso em conceitos e ndo notas, seguindo o calenddrio escolar.

No ensino médio, esse acompanhamento tem inicio na etapa Vi,
seguindo as indicagbes das trés unidades avaliativas, e conclui na
etapa VI, com o resultado final da terminalidade do percurso de
aprendizagem do(a) estudante.

O instrumento & composto por diferentes conceitos, representados
por combinagdes que indicam o progresso do estudante ao longo
das etapas. Além disso, hd correspondéncia oo conceito final,
indicando a conclusdo ou necessidade de permanéncia na etapa VIl
Para compreender melhor esse processo, € fundamental entender
alguns conceitos.

Aprendizagem

F o propdsito de todo o processo educacional. Na EJA, ocorre em
correlocdo com o0s saberes adquiridos pela propria vivéncia dos
estudantes, em didlogo permanente com os saberes institucionalizados e
sua relagdo com o mundo do trabalho.

Acompanhamento

O acompanhamento € um procedimento constante e processual durante
as unidades avaliativas. Com o objetivo de orientar a condugdo do
percurso formativo, deve-se considerar o desenvolvimento apresentado
pelos(as) estudantes a partir das habilidades adquiridas, considerando
se o(a) estudante ainda ndo construiu a aprendizagem ou se ele(a)
demonstra que ainda ndo atingiu a aprendizagem satisfatéria, mas
revela que estd em processo de alcangd-la ou, ainda, se o(a) estudante
construiu satisfatoriomente a aprendizagem.
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Percurso

E a trajetoria do(a) estudante na aquisigéio dos saberes necessdrios. £ o
tempo de duracdo de cada periodo na educacdo bdsica, cinco anos no
ensino fundamental, abrangendo trés anos para o fundamental | e dois
anos para o fundamental I, e dois anos no ensino mMédio. Ambos 0s
periodos possuem uma duragdo de percurso que impactam no pProcesso
de acompanhamento.

Vale lembrar que ndo ha retencdo entre as etapas do mesmo nivel, salvo
se o(a) estudante apresentar um grande numero de faltas que
correspondam a 25% ou mais.
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Conselho de

O Conselho de Classe é um
espacgo de discussdo coletiva em
que sdo apontadas as
dificuldades e os avancos dos
(as) estudantes, docentes na
reorganizagdo e condugdo do
planejomento  escolar. E o
momento em que a equipe
pedagdgica e a gestdo se
rednem para discutir, avaliar as

© N o L
RN agdes educacionais e indicar
@QO alternativas que busquem
e . . -
Professores(a®) garantir a efetivagdo do processo

de ensino e de aprendizagem dos
(as) estudantes.

Na EJA, o Conselho de Classe ganha outra interpretagdo da prdtica
convencional, pois ndo hd um olhar seletivo do rendimento. Constitui-se
em diagndstico, planejamento de metas para a continuidade dos estudos
em percurso, que representa o itinerario formativo percorrido. Nesse
sentido, o Conselho de Classe fortalece a melhoriac do processo
pedagodgico da unidade escolar, além de construir um ambiente oportuno
de trocas, socializagdo de experiéncias pedagodgicas, andlises,
construcgoes e reconstrucoes.

As discussdes e tomadas de decisdbes no Conselho de Classe devem

estar respaldadas em critérios qualitativos do percurso e avangos obtidos
pelo(a) estudante na aprendizagem.
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Diélogos metodolégicos ha modalidade de
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ANEXOS

1. Proposta de Planejomento (Eixo Temdtico)



Proposta de Planejamento
Identidades, Cultura e Relagoes
Etnico-Raciais
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Proposta de Planejamento
Trabalho, Ciéncia e Tecnhologia
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Proposta de Planejamento
Territorialidade e Movimentos Sociais
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Proposta de Planejamento
Salde, Meio Ambiente e Sustentabilidade
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Proposta de Planejamento
Interculturalidade, Memoria e Patrimoénio
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Proposta de Planejamento
Direitos Humanos e Cidadania
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Proposta de Planejamento
Economia Solidaria, Educagéo Financeira
e Gestdo Participativa
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